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A educacdo é um processo dialdgico e
o didlogo é uma relacdo entre sujeitos
gue se encontram em igualdade de
condicdes. E um processo em que a
palavra de um é resposta a palavra do
outro, mesmo que essa resposta seja
uma pergunta.

Paulo Freire
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Apresentacio

Arnaldo Nogaro?

E da missdo da Universidade fazer ensino, pesquisa e extenso.
Bem como dela se espera que o faca de forma articulada para que haja
o fortalecimento matuo e progressivo de cada um destes pilares. A
obra Educacéo em foco: didlogos interdisciplinares constitui-se em
um exemplo de como o ensino e a pesquisa podem estar atrelados na
formacdo do estudante e na pratica pedagdgica dos docentes, e,
posteriormente chegar a educadores e as escolas, cumprindo a terceira
funcdo que é a extensdo. E uma demonstragio de que a escrita pode se
constituir em exercicio democratico e oportunidade de expressao de
pensamento de diferentes naturezas. No meu entendimento, ha dois
objetivos claros que podem ser concebidos em relagéo ao escrito que
aqui apresento: o primeiro e, mais declarado e explicito, é o de ser
espaco e veiculo de disseminacdo de conhecimentos produzidos no
Curso de Pedagogia da URI — Erechim; o segundo, mais implicito, mas
ndo menos importante, é o de incentivar autorias e despertar a ousadia
de estudantes e educadores para escreverem, sistematizar suas praticas
e experiéncias como mecanismos de aprendizagem e de formacéo.

A experiéncia de escrita dos professores em coautoria com
estudantes constitui-se em importante meio de incentivo a producao
escrita, com mdo propria, por iniciantes que se sentirdo encorajados a
outras producBes apds verem materializadas suas ideias, seja num
relato de experiéncia ou em um artigo mais elaborado. Estas producgdes
servirdo para encorajamento de seus pares ao perceberem que ha
canais de comunicacdo de producdes teodricas e que podem ser

! Doutor em Educacdo — UFRGS. Reitor da URI. Professor do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo — PPGEDU e Programa de Atencdo Integral a Salde —
PPGAIS.
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utilizados pelos mais diversos interessados ao necessitarem muito
mais de capacidade de elaboragdo, sistematizacdo e pensamento
criativo do que de credenciais académicas.

O e-book que ora apresento estd composto por dez textos cujos
temas transitam da avaliacdo até as Tecnologias digitais, 0 que
justifica seu subtitulo: dialogos interdisciplinares, que da vazdo a voz
e ao protagonismo de escrita a académicos e professores. A nuvem de
palavras, abaixo, permite uma visdo-sintese dos principais conceitos
tratados nos artigos.

Figura 01 - Principais conceitos tratados nos artigos

Conceitos chave da obra

ensino fundamenta .
avaliar matematica

educacdo fiscal
formacdo continuada

Cristovam Buarque afirma que “Um bom livro € aquele que
responde perguntas que o leitor faz; um livro muito bom é aquele que,
além disso, responde perguntas que o autor apresenta; mas os grandes
livros sdo aqueles que, além disso, nos fazem formular perguntas
novas.” E com este anseio que esperamos que esta obra chegue a seus
leitores.

Parabenizo a todos os autores e organizadores pelo esforco de
produzir a obra e, assim, renovar este cenario de possibilidades de
novas autorias e divulgagdo de conhecimento.
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A importancia da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem na
educacao infantil na concepcao dos
professores das escolas municipais de
Erechim-RS

Tauana Larissa Ulkovskit
Denise Aparecida Martins Sponchiado?

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa é um recorte do trabalho de conclusédo do curso
de Pedagogia, estd fundamentada nos conceitos a respeito da
influéncia da afetividade no processo de desenvolvimento da
aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil (El).

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, na
qual se atende criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. Pode-se
dizer que é o primeiro contato da crianca com a escola. A EI tem como
objetivo o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social e

!Graduada em Pedagogia pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes- URI Erechim. E-mail: tauanau90@hotmail.com

2 Mestre em educacéo pela UNISINOS, professora do curso de Pedagogia da URI-
Erechim E-mail: smdenise@uricer.edu.br
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emocional das criangas, uma vez que proporciona a crianga O
autoconhecimento e a construcao de sua identidade pessoal, para tanto,
deve oferecer todas as condi¢fes necessarias para que ela sinta-se
segura e protegida.

De acordo com Bernardo (2019, n. p.), este é

[...] o periodo em que os seres humanos constroem suas
bases cognitiva, emocional, motora, social e ética.
Quando ainda ndo sabem utilizar a linguagem oral, as
criangas fazem uso principalmente da emocdo para se
comunicar com o mundo, através do choro e sorriso, por
exemplo.

Nesta fase é crucial que se trabalhe a afetividade, uma vez que
ela esta presente em nossas vidas desde o nascimento até ao longo da
vida e é algo essencial as rela¢cdes humanas.

Na teoria de Piaget (1982) o desenvolvimento intelectual é
considerado como tendo dois componentes: um cognitivo e um
afetivo. O afeto inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias,
valores e emoc¢des em geral. A acdo pedagdgica, ato que transmite
acolhimento e confianca, e também pela amorosidade e dialogo,
quando influenciada pela afetividade, refletira em resultados
significativos nas aprendizagens da crianca e em seu desenvolvimento
pessoal.

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de trabalhar em sala
de aula o lado humano e educativo de cada educando. Para que isso
aconteca, € importante identificar como os professores que atuam
nessas séries entendam a afetividade em suas atividades diarias.

Justifica-se a realizacdo da presente pesquisa tendo em vista a
importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento da crianga na Educagéo Infantil. O objetivo central
desta pesquisa é identificar qual a importancia que a afetividade exerce

[9]



sobre o ensino-aprendizagem das criancas nesta etapa.

A partir da analise da coleta dos dados, na qual foi realizada
por meio de um questionario anénimo, formatado e disponibilizado na
Plataforma Google Formulério através de um link as professoras que
atuam no Pré-A e Pré-B, as respostas passaram por analise de
contedo, tendo por base as teorias de alguns autores presentes na
pesquisa, relacionados as percepcbes das professoras quanto a
influéncia da afetividade na aprendizagem da crian¢a na Educacdo
Infantil.

A escolha por este publico se deu em razdo de a pesquisadora
ter atuado como auxiliar de desenvolvimento infantil em um destes
niveis e acreditar que € nesta fase onde podemos verificar um processo
maior de aprendizagem relacionado a afetividade.

2 UM OLHAR PROFISSIONAL A CERCA DA INFLUENCIA
DAAFETIVIDADE NAAPRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
NA EDUCACAO INFANTIL

Ser professor nos dias atuais ndo tem sido uma tarefa facil, pois
0 processo de ensino-aprendizagem exige que o docente ultrapasse 0s
limites dos lacos afetivos construidos em sala de aula, visto que o
processo de ensino-aprendizagem é muito mais do que simplesmente
ensinar algo para alguém. O processo exige amor, cuidado, carinho, e
que o professor demostre isto em sala de aula com seus estudantes.
Além disto, é necessario que o professor tenha um olhar que va além
da capacidade de aprendizagem dos mesmos, acreditando no potencial
de cada crianca.

O ato de educar exige dos docentes muita dedicacéo, seriedade
e paciéncia, uma vez que dentro da sala de aula encontram-se
diferentes realidades de vida, com diferentes costumes, pontos de
vista, diferentes culturas que, através do didlogo entre professor/aluno,
precisam desenvolver-se. A crianga vé o professor como alguém ira
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Ihe ajudar e proteger, o qual € uma referéncia para seus alunos. Quando
o professor desenvolve suas propostas pedagoOgicas a partir do
acolhimento, da empatia, da sensibilidade e demais sentimentos
afetivos, a crianga sentira mais segura e motivada no ambiente escolar
para que desperte para 0 mundo da aprendizagem.

A pesquisa de campo foi realizada nas escolas de Educagao
Infantil do municipio de Erechim-RS, com os professores que atuaram
no ano de 2021 nas turmas de Pré-A e Pré-B.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade, a fim de se obter aprovagéo para
realizacdo da pesquisa. Apds aprovacdo, foi aberto um protocolo junto
a prefeitura municipal de Erechim, buscando assim a permissdo da
Secretaria Municipal de Educacéo para realizar a pesquisa nas escolas
municipais do referido municipio. A coleta dos dados foi realizada por
meio de um questionario anénimo, formatado e disponibilizado na
Plataforma Google Formulario. Ap6s aprovacdo pela Secretaria
Municipal de Educacdo mediante Termo de autorizacdo da Instituicdo
— TAI, foi realizado o contato com os professores participantes da
pesquisa, por intermédio das escolas, a partir disto foi realizado o
encaminhamento do link do questionario da pesquisa diretamente aos
professores, juntamente com as orientacOes referentes a pesquisa que
se encontram na primeira pagina do questionario.

Durante a coleta de dados, ao ser acessado 0 questionario
anonimo, formatado e disponibilizado na Plataforma Google
Formulario, observava-se inicialmente no cabecalho, um texto
deixando o participante ciente sobre o conteddo do questionario —
objetivos, importancia da pesquisa, possiveis beneficios e riscos,
tempo que serd desprendido na resposta. Foi disponibilizado um e-
mail e telefone para que o participante pudesse solicitar
esclarecimentos, bem como ter acesso aos resultados da pesquisa, se
desejasse. Apenas aqueles que assentiram nesse item, participar da
pesquisa, tiveram acesso ao restante do questionario.

Por meio de uma busca curiosa sobre as falas de professores
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das escolas, procurou-se verificar se as percepcdes desses professores
quanto a influéncia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil. A partir dos
questionarios respondidos, organizou-se as respostas por categorias de
analises, cada pergunta foi agrupada de acordo com as mesmas
coletadas na pesquisa de campo. No total, aceitaram participar desta
pesquisa 30 professores que atuam nas turmas do Pre-A e Pré-B das
escolas pertencentes ao municipio de Erechim/RS.

2.1 Afetividade no ambiente escolar

A primeira categoria de andlise, intitulada “Afetividade no
ambiente escolar”, buscou verificar as percepgdes das professoras
referente a afetividade como um fator importante no processo de
ensino-aprendizagem, a pergunta foi inserida no questionario como
multipla escolha, os professores poderiam responder se acreditavam
ou ndo que a afetividade é um fator importante no processo de ensino-
aprendizagem. A partir da andlise das respostas foi possivel verificar
que 100% dos professores participantes da pesquisa acreditam que a
afetividade exerce um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem.

A afetividade no ambiente escolar favorece o processo de
ensino-aprendizagem, quando o professor ndo apenas transmite o seu
conhecimento as criancas, mas também escuta, acolhe, demostra
carinho com as mesmas, quando a relacdo dentro do ambiente escolar
é baseada no afeto, respeito, dialogo, confianca, tornam o processo de
aprendizagem muito mais leve e prazeroso. Barbosa (2001, p.100)
destaca a importancia de que: “[...] para aprender, € necessario um
vinculo afetivo positivo com o contetido a ser aprendido, um ambiente
que leve em consideracao os aspectos de Ser Humano, do educador e
do aprendiz, e a funcdo social do ensino/aprendizagem.”, a
afetividade, quando reconhecida como um fator importante no
processo de ensino-aprendizagem, traz inimeros beneficios tanto para
o0 professor, quanto para os estudantes.
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2.2 Lacos afetivos no ambiente escolar

A segunda categoria de andlise, intitulada “Lacgos afetivos no
ambiente escolar”, abordou a questdo por meio das falas das
professoras a respeito de como acontece a construcdo dos lacgos
afetivos no meio escolar na concepcao das professoras participantes.
Dentre as falas, destaca-se:

Pelo acolhimento, seguranca, afeto e cuidado
repassado pelo educador aos seus educando. S&o0 nas
interagdes, nas brincadeiras, no cotidiano que se
constroi e se fortalece os lacos afetivos.

Através do dia a dia, das experiéncias, do olhar
diferenciado, do cuidado, do carinho, do tom de voz
ou seja de todos 0os momentos em sala.

A partir das relagdes positivas e prazerosas que as
criangas vao construindo.

Com situacdes cotidianas de vivéncias de partilha,
companheirismo, escuta e participacéo.

Através do acolhimento, atencdo, respeito e validacao
da crianca.

Através da socializacdo com seus pares e professoras.

Analisando as respostas da primeira pergunta, pode-se
evidenciar que os professores participantes da pesquisa relataram que
a construcdo dos lacos afetivos no ambiente escolar acontece através
do acolhimento, seguranca, afeto, cuidado, atencdo, respeito,
validacdo da crianca, atraves de um olhar diferenciado do professor
sobre a crianca e escuta.

Para a construcdo dos lagos afetivos no ambiente escolar da
Educacdo Infantil, tanto entre professor e aluno, quanto aluno e
colegas, sdo elementos essenciais o cuidado, atencdo, acolhimento, o
desenvolvimento da emocdo causa na crianca o desejo e busca pelo
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conhecimento repassado na escola, conforme apontado por Saltini e
Cavenaghi (2014).

O professor na Educacédo Infantil ndo é somente um mediador
no processo de ensino-aprendizagem, ndo esté presente na sala de aula
somente para ensinar conteudos, mas para mediar relacGes, ensinar as
criancgas a se envolver e relacionar-se com seus pares e demais pessoas,
processo que necessita de afetividade para que as estimulacgdes feitas
pelo professor possam ser vivenciadas com éxito.

Toda crianca precisa de um olhar diferenciado, de acolhimento,
um abraco, ser ouvida, compreendida e, desde o seu nascimento, ela
precisa desses estimulo para aprender, desde situacdes como andar,
falar, comer, descobrir o ambiente onde vive. A partir do momento que
a crianca passa a fazer parte do meio escolar aprende que suas
aprendizagens irdo se ampliar e a escola passa a ser percebida como
uma continuacdo da familia, visto que ela esta habituada com o
ambiente familiar onde recebe carinho, atencdo, se sente segura e a
mesma passa a buscar na escola estes elementos, 0s quais espera
encontrar.

Conforme apontado pelas professoras, os lacos afetivos se
constroem através de experiéncias do dia a dia, na socializa¢cdo com 0s
pares, nas relacdes positivas e prazerosas construidas e vivenciadas
pelas criangas. A socializagéo da crianga no ambiente escolar acontece
por meio do desenvolvimento conguistado pouco a pouco em sala de
aula, o qual favorece seu desenvolvimento social. Como cita
Wadsworth (1996, p. 4): “O desenvolvimento mental é entendido
como produto da interagdo do organismo da crianga com o meio”,
através do desenvolvimento mental adquirido no ambiente escolar,
através de interagOes, de brincadeiras, de jogos, de vivencias do dia a
dia, as crian¢as conquistam o seu desenvolvimento social.

Os lagos afetivos no ambiente escolar promovem a confianca
necessaria para que as criangas despertem para 0 mundo da
aprendizagem, o ato de educar esta diretamente ligado ao ato afetivo,
néo se pode desvincular a educacdo da afetividade, em vista de que a
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crianca que se sente segura, acolhida no ambiente escolar, amada, sera
mais comunicativa, participativa, afetuosa e compreensiva.

2. 3 Conceitos de Afetividade

A terceira categoria de analise, intitulada “Conceitos de
Afetividade”, abordou questdes por meio das falas das professoras a
respeito de qual acreditam ser o seu conceito de afetividade. Neste
sentido, alguns excertos ganham destaque, conforme segue:

Afetividade é uma preocupacdo geral com o ser
humano independente de cargos, idades, condi¢do
social. Afetividade é entender, respeitar, amar o outro
apenas numa troca de olhares.

Afetividade é o estabelecimento de vinculo de amizade,
respeito e consideracéo entre pessoas, professor/ aluno
médico/ paciente. Na escola, o estabelecimento de uma
afetividade positiva e fundamental para a seguranca,
autoestima e aprendizado das criancas.

Afetividade com as criangas é um togue suave na mao,
no rosto um olhar meigo, o dar um colo quando esta
carente, um abrago a altura da crianca.

Afetividade é carinho, colo, cuidado, compreensao,
atencdo, respeito e muito amor.

Ser afetivo é se doar, amar o outro do jeitinho que ele
é, ser humano, entender as diversidades em um todo,
participar da vida escolar do aluno, criar vinculos.

Acdes psicoldgicas que as pessoas tem em demonstrar
seus sentimentos. Esta ligada diretamente a formacao
de carater das pessoas. Através de uma educagdo
emocional a crianga consegue se expressar melhor seus
sentimentos, a expressar seu afeto mais livremente.

Amar o que esti fazendo. Pensar nas atividades e no
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cotidiano diario com entusiasmo e alegria, aplicar as
mesmas com delicadeza, respeito e amor.

Criar lagos, aproximacéo, convivio.

De acordo com as respostas obtidas nesta segunda pergunta,
pode-se verificar que foi ressaltada bastante a importancia de os lagos
afetivos estarem presentes no ambiente escolar. Para qual a crianga
desperte para 0 mundo da aprendizagem a mesma precisa sentir-se
segura, acolhida, compreendida, necessita de cuidado, atencdo,
respeito e muito amor, um colo, uma pessoa a qual possa contar suas
alegrias, tristezas, seus medos, dividir suas vivéncias, suas duvidas e
curiosidades. A afetividade é um termo que deriva-se de afetivo ou
afetado, conforme Gomes e Mello:

Afeto diz respeito aquilo que afeta, ao que mobiliza, por
isso reporta & sensibilidade, as sensa¢bes. Podemos,
ainda, referir afeto como ser tomado por, atravessado,
perpassado, quer dizer: afetado. Esse atravessar,
perpassar € o que propriamente da o carater de afec¢éo.
(GOMES; MELLO, 2010, p. 684).

Nesse termo relacionam-se todas as praticas afetivas como
paixdes, expressdo de sentimentos e emoc0es, que através do convivio,
da aproximacao e da criacdo de lagos, sdo transmitidos, seja por gestos
corporais, expressoes, atitudes.

A maneira como o professor transmite o seu conhecimento aos
estudantes faz toda a diferenca no quanto havera significado para o
individuo que recebe, quando o professor tem sua préatica pedagdgica
influenciada pela afetividade, ato que transmite amorosidade, respeito,
compreensdo, atencdo, acolhimento, promove a oportunidade para o
desenvolvimento da educagdo. Segundo Rodrigues (1976, p. 174), “A
aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos intrinsecos:
uma crianca aprende melhor e mais depressa quando sente-se querida,
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esta segura de si e ¢ tratada como um ser singular [...]”. A afetividade
esta ligada a preocupacdo com o outro, entender a diversidade como
um todo, respeitando as diferencas. O professor precisa conduzir suas
préticas pedagdgicas instigando e incentivando com amor e paciéncia,
em um ambiente propicio de confianca onde as criancas se sentirdo
acolhidas, as experiéncias afetivas nos impulsionam a crescer e a nos
desenvolver, por isso sdo tdo importantes no ambiente escolar.

A crianga ndo aprende apenas porque tem uma capacidade
cognitiva, mas ela necessita de acdes afetivas para desenvolver suas
estruturas cognitivas, a crianga que esta em um ambiente repleto de
afeto consegue expressar melhor seus sentimentos e a expressar seu
afeto mais livremente.

2.4 Afetividade e o processo de ensino-aprendizagem na Educacéo
Infantil

A quarta categoria de andlise, intitulada “Afetividade e o
processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Infantil”, buscou
verificar, por meio das falas coletadas, as contribuicbes que a
afetividade pode exercer no processo de ensino-aprendizagem, na
visdo dos professores. Nesta categoria, algumas falas ganham
destaque:

A crianca aprende e se desenvolve onde ela se sente
bem, aceita, respeitada e amada.

A afetividade contribui para avangar no processo de
aprendizagem, uma vez que identificada as diferentes
emocOes pode ajustar as vivéncias cotidianas com a
finalidade de a crianca se sentir acolhida e consequente
melhorar seu desempenho

Contribui para se obter um espaco harmonioso em
sala de aula. Despertando nas criancas a curiosidade
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e 0 prazer em aprender.

Contribui no crescimento integral da crianca de
maneira saudavel, ajudando a lidar com os diferentes
desafios que envolvem as emocdes.

Ter uma relagéo de confianca onde a crianca consegue
ser quem ela quer ser, sem se encaixar em rotulos ou
padrdes, pois sabe que sera acolhida se sentir-se
frustrada em algum momento.

Um ambiente acolhedor e afetivo traz inimeras
contribuicBes, certamente serdo criancas preparadas
para crescer e se desenvolver dentro de suas
possibilidades e individualidades.

Pois, exerce uma importancia no sentido de estar
proximo, de se sentir acolhida, de estar envolvida com
as atividades, a crianca se sente pertencente e
consequentemente seu bem-estar emocional reflete no
desenvolvimento cognitivo.

Apontando os aspectos destacados nesta questdo, pode-se
observar que o ambiente escolar precisa ser um ambiente seguro e
repleto de estimulos, pois todo professor sonha em alcancar uma
aprendizagem significativa de seus estudantes. Na escola as criangas
estdo construindo conhecimentos significativos ao interagirem com
seus colegas e professores, quando a afetividade esta presente nas
relacBes incentiva a empatia, a curiosidade, capaz de fazer a crianca
avancar em suas hip6teses no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, desenvolvendo suas potencialidades e individualidade.

Os conhecimentos se constroem a partir das relagdes que as
pessoas estabelecem e essas mesmas relacdes dao ao sujeito a nogéo
de quem ele é, 0 eu, o outro e as interacbes vao determinar a
personalidade do sujeito e a forma que ele ira interagir com o mundo
e a forma de como o mesmo ira se posicionar diante das situacdes do
cotidiano, visto que por meio das interagdes sociais que se constroi a
aprendizagem. A escola ndo pode se limitar apenas em fornecer
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conteudos, mas contribuir para o desenvolvimento da personalidade
de seus estudantes em sua totalidade.

A afetividade € essencial para nos dar coragem, motivacao,
interesse, além de contribuir para o desenvolvimento do individuo. Na
Educacao Infantil iniciam-se as primeiras vivéncias e experiéncias da
crianca, a afetividade estimula a crianga a confiar nas pessoas para se
relacionar, fazendo com que a mesma participe do que é proposto pelo
professor, a partir disso é possivel se obter a aprendizagem.

A partir das contribui¢cdes de Saltini (2002), comprova-se a
importancia do aspecto afetivo no processo de ensino-aprendizagem:

As escolas deveriam entender mais seres humanos e de
amor do que de conteldos e técnicas educativas. Elas
tém contribuido em demasia para a construgdo de
neurdticos por ndao entenderem de amor, sonhos, de
fantasias, de simbolos e de dores. (SALTINI, 2002, p.
15).

Os professores precisam observar e compreender as emogdes
expostas em sala de aula pelos estudantes, através de comportamentos
e dificuldades. A partir da observacdo das emocdes presentes no
ambiente escolar o professor podera identificar o que precisa para
trabalhar segundo as necessidades das criangas, 0 aluno necessita de
um olhar perceptivel do professor, precisa sentir-se seguro e acolhido
para que possa expressar suas emocoes.

Na Educacdo Infantil a crianca esta disposta a receber o que
necessita, tudo que for transmitido com amor refletird em resultados
significativos que marcardo sua vida escolar. Nas experiéncias
vivenciadas pelas criancas, onde existe amor, carinho, respeito,
compreensdo, resultam na capacidade de se desenvolver dentro de suas
capacidades humanas, superando desafios e seu desenvolvimento
integral.

[19]



2.5 Papel do professor na construgdo da afetividade da crianca

A quinta categoria de analise, intitulada “Papel do professor na
constru¢do da afetividade da crianga”, verificou-se as falas das
professoras participantes desta pesquisa a partir de seus
conhecimentos vivenciados na pratica sobre qual é o papel do
professor na construgéo da afetividade da crianga. Entre as respostas
recolhidas, estdo em destaque permanente:

O professor é 0 mediador de todas as situagbes do
cotidiano escolar. Estar atento e especialmente ser um
ser ouvinte, observador é o fundamental.

Entendendo o educar indissociavel no processo
educativo, o educador deve ser sujeito atuante nesse
processo mediando, contribuindo com o educando para
que cresca e desenvolva suas habilidades, favorecendo
seu crescimento integral.

Motivar as criangas para potencializar o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e socioemocional
delas.

Fundamental. O professor ajuda a crianga a se sentir
segura acolhendo-o, ajuda a se integrar, ajuda a
mediar os conflitos validando seus sentimentos e
emocdes, ajuda-o a expressar suas ideias e fazer-se
compreender, incentivando sempre a mostrar o0 seu
melhor e a manifestar sua criatividade.

E ele quem exerce a funcéo de ouvir e de se colocar
disponivel nos processos de escuta, momentos em que a
crianga vai construir confianca e consequentemente
afetividade.

O professor tem um papel muito importante nesse
aspecto, pois o professor a partir do momento que
conhece a crianga ja comega a construir esses lacos
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com a mesma e com toda a turma, descobrindo o
interesse  das mesmas, demonstrando  apoio,
incentivando e encorajando-as, assim as criangas irdo
desenvolver os lacos da afetividade com o grupo.

O professor tem um papel de extrema importancia, pois
muitas vezes é o adulto que mais passa tempo com a
crianca. Nos primeiros anos de vida, a crianca
comegara a aprender como ser e se portar em
diferentes situacdes, a postura e 0s comportamentos
dos professores irdo servir de exemplos para as
mesmas.

O professor tem um papel destacado pois funciona
como um espelho para a crianca e € o segundo ponto
de referéncia depois da familia como base para
relacionamentos entre pessoas.

Oportunizar a ela as melhores oportunidades de se
desenvolver, conhecer se a si mesma e 0 mundo ao seu
redor de uma maneira autbnoma, critica e consciente.

Segundo os relatos dos professores na questdo acima, o papel
do professor diante da construcdo da afetividade da crianca é um fator
essencial, pois ele serve como um espelho para a crianga, é 0 segundo
ponto de referéncia depois da familia para a mesma. Sarnoski (2014)
ressalta a ideia de que o meio social € “[...] ¢ um ambiente diferente da
familia, porém bastante propicio ao seu desenvolvimento, pois é
diversificado, rico em interacdes, e permite a crianca estabelecer
relagBes simétricas entre parceiros da mesma idade e assimetria entre
adultos.” (SARNOSKI, 2014, p. 5-6). E nos primeiros anos de vida da
crianga, que a mesma aprende a se portar diante das diferentes
situacbes do cotidiano, a postura e o comportamento do professor
servirdo como exemplo para as mesmas, que muitas vezes convivem
a maior parte do dia com a figura adulta do professor.

Ao professor ndo cabe apenas a transmissao de conhecimentos,
pois a afetividade contribui para a aprendizagem. A partir do momento
que o professor conhece a crianga comeca a construir lagos afetivos
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com a mesma e com toda a turma e é esse processo permite que ele
descubra o interesse das mesmas. Para que isto acontega € preciso que
o professor se disponibilize de corpo inteiro no processo de construcao
dos lacos afetivos, para que possa identificar cada tipo de emocéo que
0 estudante expresse no ambiente escolar, uma vez que é de extrema
importancia o entrelagamento de afeto entre professor-aluno e com os
demais colegas em sala de aula. O professor serve como mediador
desse processo, demonstrando apoio, incentivando e encorajando as
criancas, desta forma as mesmas irdo desenvolver os lacos afetivos
com 0 grupo.

A crianca sendo potencializada, constroem-se etapas
evolutivas atraves do campo afetivo, favorecendo a aprendizagem.
Alencastro (2009, p. 17) reforga a ideia de que ““a escola deve propiciar
um espago para reflexdo sobre a vida do aluno como um todo,
contribuindo para o seu desenvolvimento por completo, considerando
que a afetividade € um mecanismo que engloba a maioria dos seus
valores pessoais”. O professor precisa ajudar a crianga a se sentir
segura no ambiente escolar, acolhendo-a, ajudando-a a se integrar, a
mediar os conflitos, validando os seus sentimentos e emocdes, a
expressar suas ideias e fazer-se compreender, a incentivando sempre a
mostrar o seu melhor e a manifestar sua criatividade. O professor deve
oportunizar as criangas as melhores oportunidades para se
desenvolver, conhecer-se a si mesma e 0 mundo ao seu redor de uma
maneira autbnoma, critica e consciente, motivando-as a potencializar
o desenvolvimento afetivo, cognitivo e socioemocional.

O processo de construgdo dos lagos afetivos pelo professor
com a crianca, causam efeitos positivos ndo somente para 0 ambiente
escolar, mas para toda a vida sua vida, uma vez que contribuira para
que cresca e desenvolva suas habilidades, favorecendo o seu
crescimento integral.
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2.6 Afetividade na relagdo professor/aluno no desenvolvimento da
aprendizagem

A sexta categoria de andlise, intitulada “Afetividade na relacdo
professor/aluno no desenvolvimento da aprendizagem”, oportunizou
verificar a percepcdo dos professores acerca da importancia da
afetividade na relacdo entre o professor/aluno no desenvolvimento da
aprendizagem. As falas em destaque séo:

Certamente, pois quando ha  afetividade,
reciprocidade, os resultados aumentam, pois ha
qualidade.

Sim, pois é o afeto que marca a vida intima das
pessoas. O professor deve proporcionar experiéncias e
apoio que permitem as criancas desenvolver um
sentido positivo de si mesma e dos outros.

Muito, é a maneira que temos de dizer: pode ficar, pode
aprender, alem de te ensinar, eu te cuido.

Com toda a certeza. E quando a crianca cria um
vinculo de confianga, respeito e aceitagdo, quando ela
sabe que é vista compreendida, aceita que consegue
expressar melhor o seu potencial, sente confianga em
mostrar duas ideias sente vontade de estar na escola,
em colaborar, contribuir com a turma. Acredito que
todos os professores precisam saber e ser lembrados
frequentemente da importancia da afetividade.

Com toda certeza é muito importante, é fundamental.
Nao existe aprendizagem significativa sem
afetividade.

Com certeza. Uma crianga que se sente segura e
amparada pelo professor consegue expressar suas
dificuldades, assim o profissional pode trabalhar
melhor essas dificuldades individuais de cada crianca.

E muitissimo importante, pois é na Educago Infantil
que a maioria das criangas iniciam a sua
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aprendizagem/conhecimento. E se sentir amada, ser
cuidada com toda a dedicacdo vai marcar e muito a
vida dessa crianca.

Ao refletir sobre a questdo acima, percebe-se que a afetividade
exerce um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem.
Para que a aprendizagem se torne significativa, o processo de
aprendizagem precisa da afetividade, visto que a forma como o
professor ird transmitir os seus conhecimentos fara total diferenca no
quanto havera significado para o individuo que o recebe. E na
Educacdo Infantil que as criancas iniciam o seu processo de
aprendizagem e conhecimento, a forma como este processo sera
conduzido pelo professor marcaré a vida desta crianca.

E importante ressaltar as palavras de Viygotsky (2003, p. 121)
que: “As reacGes emocionais exercem uma influéncia essencial e
absoluta em todas as formas de nosso comportamento e em todos 0s
momentos do processo educativo”. Desta forma, a partir do momento
que a criangca cria um vinculo de confianca no ambiente escolar,
respeito, aceitacdo, quando a mesma sabe que € vista, compreendida,
aceita, passa a expressar melhor o seu potencial, se sente confiante em
demostrar suas ideias, sente vontade em estar no ambiente escolar, em
colaborar, contribuir com a turma, pois sabe que no mesmo ha
profissionais que irdo acolhé-la, ensina-la e cuida-la, com muito amor
e protecao.

Quando estabelecido um vinculo de confianca entre
professor/aluno todo o processo de ensino-aprendizagem se torna mais
facil e prazeroso, quando ha afetividade, reciprocidade, os resultados
de aprendizagem aumentam, pois ha qualidade. Hillal (1985, p. 18),
destaca que a afetividade como:

O suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade,
enfim, da personalidade. Nenhuma aprendizagem se
realiza sem que ela tome parte. Muitos alunos ha cuja

[24]



inteligéncia foi blogqueada por motivos afetivos; outros
ha cuja afetividade ndo resolveu determinados
problemas, apresentando falha no comportamento. A
afetividade constitui a base de todas as reacfes da
pessoa diante da vida de todos 0s seus acontecimentos,
promovendo todas as atividades.

O afeto marca a vida intima das pessoas, 0 professor deve
proporcionar experiéncias e apoio que permitam as criancas a
desenvolverem um sentido positivo de si mesma e dos outros, uma vez
que quando a afetividade é incorporada no processo de ensino-
aprendizagem, as decisGes escolhidas pelas criancas diante das
diversas situagdes podem ser moldadas ou alteradas de acordo com 0s
valores estabelecidos pelo professor, interferindo diretamente na
formacéo pessoal da crianga e no direcionamento de suas escolhas.

Quando a crianca se sente segura e amparada pelo professor no
ambiente escolar, consegue expressar suas dificuldades e através do
olhar atento e da observacdo, o docente podera trabalhar melhor as
dificuldades individuais de cada uma delas. Através disso, o professor
pode buscar novas estratégias de ensino para que todos os estudantes
possam aprender bem o que esta sendo ensinado, oportunizando que o
desenvolvimento de suas potencialidades. O olhar amplo do professor
diante da crianca auxilia na busca de solugfes que possam melhorar o
andamento da aprendizagem dos estudantes.

A construcdo do conhecimento se da a partir do processo de
interacdo entre as pessoas e aqueles que estdo em volta da crian¢a sdo
fundamentais para o seu desenvolvimento. Embora a escola seja vista
como um local onde a funcdo principal é a transmissdao de
conhecimento, pode se afirmar que “as relagdes afetivas se
evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento implica,
necessariamente, uma interacdo entre pessoas. Portanto, na relacéo
professor-aluno, uma ralagdo pessoa para pessoa, 0 afeto estd
presente.” (ALMEIDA, 2001, p.107).
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A sala de aula precisa ser vista ndo como um espaco de
construgdo de conhecimento, mas de convivéncia, de formacéo de
seres humanos, este ambiente precisa ser de acolhimento do estudante,
de modo que nele a crianca sinta-se aceita como ela é e tenha sua
historia de vida preservada e reconhecida pelo professor e colegas,
além de se sentir entusiasmada na realizagdo das propostas trazidas
pelo docente para que a mesma consiga alcancar a sua aprendizagem.

2.7 Relacdo entre afetividade e o processo de aprendizagem da
crianga

Na sétima categoria de andlise, intitulada “Relagdo entre
afetividade e o processo de aprendizagem da crianga”, verificou-se as
falas das professoras relacionadas a percepcdo das mesmas sobre a
relacdo entre afetividade e o processo de aprendizagem da crianca na
Educagéo Infantil. Entra em énfase, os seguintes trechos:

A afetividade estimula o desenvolvimento do saber e
da autonomia, por meio das relagdes que a crianca
estabelece com o meio e, por isso, ela deve ser
respeitada e amada em seu ambiente escolar, pois em
seu processo de aprendizagem ela comeca a expressar
seus sentimentos e emoc0es, e dessa forma consegue se
desenvolver de forma integra.

Os vinculos afetivos entre professor e aluno vivenciam
o desenvolvimento, ou seja a crian¢a motivada, tratada
com afeto terd mais prazer no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-se mais acessivel ao que lhe
é apresentado.

Se a crianca sentir-se segura, acarinhada ela confia.
Se ela confia no professor ela se abre para ouvi-lo. E 0
processo ensino-aprendizagem acontecendo.

Afetividade favorece aprendizagem e 0
desenvolvimento cognitivo, onde se aprende através
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dos sentimentos e das experiéncias que sdo trocadas
na interagcdo com o outro.

A crianca terda um desenvolvimento integral, se no
processo estiver a afetividade como fundamental.

Os dois devem ter uma ampla relacdo e num mesmo
objetivo o crescimento e o desenvolvimento social e
intelectual da crianca.

E juncdo das duas que traz o resultado. Com
afetividade a crianca estd disposta a tentar e se
desafiar em tudo que for proposto, pois sabe que se
falhar tera o suporte e a acolhida do professor, sem
cobranca e sem punigdes. Se conseguir sabe que sera
estimulada ir mais além.

Acredito que a partir da afetividade criamos um espaco
agradavel e harmonioso em sala de aula. Este
ambiente é um dos responsaveis por despertar nas
criancas a curiosidade e prazer por aprender,
influenciando  positivamente no  processo de
aprendizagem. Devemos encantar as criangas!

Uma depende da outra. Nao ha uma boa aprendizagem
sem carinho e amor. As duas andam juntas.

Segundo os relatos da questdo acima acerca da percepc¢do dos
professores sobre a relacdo da afetividade com o processo de ensino-
aprendizagem na Educacéo Infantil, infere-se que a afetividade deve
se fazer presente no processo de ensino-aprendizagem de forma
indissociavel, as duas precisam andar juntas, uma depende da outra, a
juncdo das mesmas e o que traz o resultado. Com a afetividade
presente no processo de ensino-aprendizagem a crianca tera o seu
desenvolvimento integral, a partir da afetividade é possivel criar um
espaco agradavel e harmonioso, este ambiente despertara na crianca a
curiosidade e prazer em aprender, a crianga sentira motivada a
aprender, tera mais prazer em aprender, este processo influenciara
positivamente no processo aprendizagem.

A afetividade no ambiente escolar contribui para o processo de
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ensino-aprendizagem, o professor ndo apenas transmite 0 Seu
conhecimento com as criangas, mas as ouve, estabelece uma relagéo
de troca, acolhe, da suporte, as motiva a superar desafios. O professor
precisa motivar seus estudantes, dar atencdo, criar um espago
harmonioso para que 0S mesmo sintam-se seguros e a vontade para
expressar-se, seus sentimentos, opinides, pontos de vista, emocdes,
desta forma a crianca estard desenvolvendo de forma integra. Almeida
e Mahoney (2007, p. 65) ressaltam que:

A formacdo integral do individuo é a meta a ser
alcangada. Cabe ao professor conhecer o processo de
desenvolvimento e aprendizagem para ser capaz de
reconhecer e atender a essas necessidades dos alunos.
Ao canalizar a afetividade para produzir conhecimento,
ele desempenha o papel de mediador entre o aluno e
esse conhecimento, ampliando suas possibilidades de
obter sucesso em suas agoes.

O fortalecimento das relacGes afetivas entre o professor e o
aluno contribui para o processo de aprendizagem, com a afetividade a
crianca se sente motivada a tentar e se desafiar nas atividades
propostas, pois sabe que se falhar, sentir dificuldades, tera o suporte e
a acolhida do professor, visto que 0 mesmo estara disposto a ajudar,
acolher, ensinar, buscar novas estratégias, sem cobrancas e punigdes e
se conseguir sabe que sera aplaudida e estimulada a ir mais além.

E preciso que o professor busque conhecimentos especificos
sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem, bem como
saiba reconhecer as necessidades e possibilidades, desejos e emogdes
de cada estudante através de um olhar atento. A partir do exercicio
deste olhar atento, o professor terd condi¢do de reconhecer e atender
as particularidades de cada crianca e, desta forma, podera buscar
estrategias que possam facilitar a producéo de conhecimento e auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem do estudante.
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Na Educacdo Infantil, a crianca precisa de afeto, de um
ambiente estimulante, seguro e tranquilo, para que a mesma possa ter
um desenvolvimento saudavel e se sinta acolhida em todos os
aspectos. Seu desenvolvimento est4 totalmente ligado ao lado afetivo,
segundo Antonino:

[...] a afetividade é utilizada com uma significacdo mais
ampla, referindo-se as vivéncias dos individuos e as
formas de expressdo mais complexas e essencialmente
humanas. Engloba sentimentos (origem psicoldgica) e
emoc0es (origem bioldgica). A afetividade desempenha
um papel fundamental na constituigdo e funcionamento
da inteligéncia, determinando 0s interesses e
necessidades individuais. (ANTONINO et al., 2012, p.
56).

A partir de como se dara a relacdo da crianca consigo mesma e
a sua interagdo com as outras criangas e com o0 ambiente escolar como
um todo, resultard no seu desenvolvimento. A afetividade estimula o
desenvolvimento do saber, a partir da relacdo que a crianca estabelece
com 0 meio, por isso a mesma precisa sentir-se amada, respeitada,
acolhida, compreendida no ambiente escolar, pois no seu processo de
aprendizagem a mesma comega a expressar seus sentimentos e
emocdes, desenvolvendo sua autonomia e, desta forma, consegue
desenvolver-se integralmente. A afetividade no processo de ensino-
aprendizagem deve ser um vinculo entre professor e a crianga, cujo
objetivo principal é estabelecer uma boa relacdo para que obtenham
bons resultados neste processo.

A afetividade é uma forma de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, de torna-lo mais prazeroso e leve tanto para a crianca,
quanto para o professor, o que contribui para a construcao intelectual,
cognitiva e afetiva de cada crianca. Quando a afetividade se faz
presente no processo de ensino-aprendizagem, o professor se torna um
mediador entre a crianga e 0 conhecimento, este fato contribui para
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que o professor obtenha sucesso no seu processo de ensino e o
estudante obtenha sucesso no seu processo de aprendizagem e no seu
desenvolvimento afetivo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Infantil € uma etapa de extrema importancia na
vida das criangas, motivo pela qual, as aprendizagens precisam
acontecer de forma significativa e promover o desenvolvimento das
mesmas, 0 que exige que os professores sejam capacitados e tenham
amor a profissdo. Ao trabalhar com criancas tdo pequenas e que
necessitam de cuidado, amor, carinho e protecdo, o brincar precisa
estar presente nessa fase, pois através do mesmo as criangas constroem
experiéncias, saberes, significacbes e sentido para as duas
aprendizagens.

No decorrer desta pesquisa, as percepgdes dos professores
participantes contribuiu para uma melhor reflexdo acerca das ideias
dos autores anteriormente estudados. A afetividade faz parte das
experiéncias vividas pelos seres humanos e a mesma 0s acompanha
por toda a vida, desde o nascimento. Percebe-se que os lacos afetivos
criados na fase da Educacao Infantil tém grande importéncia, visto que
0s mesmos influenciam nédo s6 na formacao das criangas, mas em toda
sua vida e na sua relacdo com o mundo.

Foi possivel compreender que todo ser humano necessita de
afeto e que no ambiente escolar nédo é diferente, pois a relacdo entre o
professor e as criangas requer a presenca da afetividade. As propostas
pedagdgicas propostas pelos professores, devem ser permeadas por
sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito, compreenséo, carinho,
protecdo, aceitacdo e valorizagdo de si e do outro. Tais sentimentos
nédo s6 marcam a crianga na sua relagdo com o objeto de conhecimento,
mas também afetam em sua autoimagem, favorecendo a sua
autonomia, fortalecendo a sua confianca nas suas capacidades,
potencialidades e decisdes.

[30]



As emocOes permeiam 0 desenvolvimento cognitivo da
crianca, fazendo com no seu processo de aprendizagem ela construa-
se aos poucos, reconheca o seu valor e desenvolva um olhar sobre o
outro e, desta forma, o professor e a crianga constroem conhecimentos
reciprocamente.

Os dados apresentados nesta pesquisa revelam que o processo
de ensino-aprendizagem deve promover o bem-estar das criangas, por
isso 0 professor deve proporcionar as criangcas uma aprendizagem
significativa, uma educacdo de qualidade que a acompanhara por toda
asuavida. Os lacos afetivos permeiam a trajetoria da crianca, por isso,
quando o professor utiliza a afetividade no seu processo de ensino-
aprendizagem, as criancas conseguem adquirir ndo s6 conteudos
escolares, mas conhecimentos para a vida.

Para a crianga adquirir o conhecimento é extremamente
fundamental que aconteca um processo de interacao entre o professor
e 0 aluno. Essa interacdo deve ser realizada em um ambiente
estimulador e acolhedor para a crianca, deste modo o desenvolvimento
cognitivo evoluird da forma positiva, alcancando os objetivos
propostos pelo professor em seu planejamento pedagdgico.

Diante de tudo o que foi exposto, é necessario compreender
que a afetividade auxilia no desenvolvimento do pensamento infantil,
pois todo apoio, incentivo, amor, que a crianca recebe no ambiente
escolar, refletem nos seus futuros conhecimentos de mundo. A
afetividade torna o processo de ensino-aprendizagem muito mais leve
e prazeroso, tanto para o professor quanto para a crianca, além de
contribuir para o sucesso no alcance dos objetivos propostos pelo
professor em seu planejamento pedagdgico.

Pode-se concluir entdo, que a afetividade contribui para o
desenvolvimento integral da crianga. O ato de educar requer afeto e
quando existe prazer em aprender, certamente se aprende melhor, por
isto os sentimentos e emocdes dos estudantes precisam ser levados em
conta. E de suma importancia que exista uma relacao afetiva prazerosa
entre professor e a crianga para que possa acontecer o0
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desenvolvimento pretendido no processo de ensino e de
aprendizagem.
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As diferentes configuracoes familiares
e Como sao retratadas nos desenhos
animados infantis: revisao conceitual

Taina de Oliveiral
Carlos Antdnio da Silva®

1 INTRODUCAO

Ao longo da histdria o conceito de familia passou por muitas
mudangas, afetando significativamente aspectos sociais, econdmicos,
religiosos, culturais, entre outros, desde 0 modelo de formacéo até o
provedor de sustento. Houve um tempo em que havia um “padrao” de
familia, composto por pai, que era o responsavel por sair para
trabalhar, sustentar o lar e ser a autoridade, pela mée que era a
responsavel por cuidar do lar, dos filhos e do esposo, dos quais suas
unicas funcdes eram estudar e atender aos pedidos dos pais, sem poder
ao menos contesta-los.

Com o passar do tempo houveram algumas alteracbes na
sociedade, gerando assim novas configuracbes familiares que
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ganharam nomenclaturas e séo regidas pela legislacdo brasileira e que
séo retratadas nos desenhos animados infantis.

2 CONCEITUANDO FAMILIA

De acordo com Michaelis (2019), familia é o conjunto de
pessoas, em geral ligadas por lacos de parentesco, que vivem sob o
mesmo teto. S&o pessoas do mesmo sangue ou n&o, ligadas entre si por
casamento, filiacdo, ou mesmo adocdo; parentes, parentela. Em
sentido figurado, representa o grupo de pessoas unidas por convicgoes,
interesses e/ou origem comuns.

Além disso, a familia pode ser reconhecida de inimeras
maneiras, como familia nuclear, monoparental, binuclear,
reconstituida, homoparental, unipessoal, multiespécie, dentre outras.

Conforme Basso (2020, p.42), a familia em seu inicio era
formada pelo pai, que tinha a funcéo de prover o sustento do lar e pela
mée, que desempenhava um papel mais social e ficava restrita aos
afazeres domésticos. Ja os filhos deveriam atender o que 0 senso
comum social determinava: deveriam ser educados e respeitosos.

Nesse sentido, Nosella (1981, p. 36) apresenta o pai, chefe de
familia. A pessoa que sai para trabalhar, pois é responsavel pelo
sustento da familia. E a autoridade da familia”. Ainda sobre o papel
do pai a autora diz que:

O pai se dedica a um trabalho sério, pois dele o sustento
da familia. A m&e ndo trabalha, apenas trata do lar, do
marido e dos filhos. Nunca o pai é citado como
responsavel direto pelos cuidados dos filhos, pois esse
é¢ o papel reservado a mde. A bondade do pai
transparece em seu comportamento, pois é ele quem
leva os filhos para passear, pescar, ir a praia, fazer
viagens, piqueniques, ir ao jardim zoolégico, ao circo.
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Ja o papel da mae: “¢ mencionada como membro familiar, que,
geralmente, ndo trabalha, mas trata do lar, do marido e dos filhos... A
mae e a mulher no geral sdo citadas como: donas de casa e cozinheiras
por exceléncia”.

“Os filhos devem apresentar, invariavelmente, trés
comportamentos fundamentais: serem bons, obedientes e estudiosos”.

Para Engels (2012, p. 9-10):

Através dos séculos e dos milénios, a familia foi
mudando de feicBes, suas regras de constitui¢do foram-
se alterando, surgem novas modalidades de vida em
sociedade que, acrescidas de uma série de outros
fatores, desembocam na criagéo de outras necessidades
para além do grupo familiar, dando origem a uma
agricultura praticada de modo mais intenso, a uma
nascente industria, a um contato espontaneo ou forcado
com outros povos, por meio da expansdo do territério e
da guerra, e a um decorrente sistema de troca, de
compra e venda, que viria a ser a atividade comercial.
Todo esse novo sistema reestrutura igualmente a posse
do territdrio, passando a dividi-lo em partes, dando
origem a propriedade privada com todos os beneficios
e males que dela decorrem.

A origem da familia estd diretamente ligada a historia da
civilizagdo, surgindo como um fendmeno natural, por meio da
necessidade do ser humano em estabelecer relacdes afetivas de
maneira estavel.

Considerando a diversidade nas configuracdes familiares,
percebe-se que o conceito de familia tem se diversificado bastante.
Basso (2020, p. 42) afirma que falar sobre a familia passou a ser uma
questdo mais dificil e delicada, visando seus diversos estereotipos. Ao
longo do tempo as familias vem sofrendo alteracfes e essas alteracGes
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tem refletido na sociedade, gerando novas necessidades aos
individuos. Nesse contexto surge a mercantilizacdo, fazendo com que
as relacGes familiares mudem, desde a infancia até a velhice, 0s
cuidados que antes eram designados as familias, passam a ser
oferecidos por outros espacos, como a creche, que substituem a casa
dos avos e 0s repousos para idosos que substituem a casa dos filhos
quando os pais chegam a velhice.

Cada vez mais é necessario tratar as familias no plural, pois
ndo € possivel conceituar algo extremamente complexo. De acordo
com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 226:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial
protecdo do Estado.

§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebrag&o.

8§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos
da lei.

§ 3° Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a
unido estavel entre 0 homem e a mulher como entidade
familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento. (Regulamento)

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a
comunidade formada por qualquer dos pais e seus
descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade
conjugal séo exercidos igualmente pelo homem e pela
mulher.

8 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo
divércio, apds prévia separacdo judicial por mais de um
ano nos casos expressos em lei, ou comprovada
separacdo de fato por mais de dois anos. (Revogado)

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo
divorcio. (Redagdo dada Pela Emenda Constitucional n°
66, de 2010)
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§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa
humana e da paternidade responsavel, o planejamento
familiar € livre decisdo do casal, competindo ao Estado
propiciar recursos educacionais e cientificos para o
exercicio desse direito, vedada qualquer forma
coercitiva por parte de instituicdes oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado assegurard a assisténcia a familia na
pessoa de cada um dos que a integram, criando
mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas
relaces.

Nesse sentido a Constituicdo Federal assegura como sendo
aquela formada pela unido monoparental ou pelo menos estavel, bem
como outras formas possiveis, protegidas por lei.

Basso (2020, p. 42), lembra que:

H& outros focos nas responsabilidades advindas do
nacleo familiar e que estdo intimamente ligados a sua
formagéo, como é o caso dos novos arranjos familiares
recentes, que demandam tanto relacdes de familismo
como de individualismo. Na préatica, 0 que se tem é uma
diversidade cada vez maior dos arranjos, de um lado, e
desigualdades no usufruto do tempo, e no poder de
compra de equipamentos e servigos que colaborem para
0 cuidado de si e dos outros. Com tantas criangas
crescendo em lares com apenas um dos pais, em geral a
mae, um numero crescente de mulheres com saléarios
maiores do que os dos homens ou inteiramente
responsaveis pelo sustento do lar, novas formas de
relagdo afetiva e de arranjos no cuidado com os filhos e
um namero crescente de unides entre individuos do
mesmo sexo, ndo se pode dizer mais que um
determinado tipo de familia é normal ou até mesmo
preferivel.
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Com o passar dos tempos e com todas as modificacdes
ocorridas na sociedade, a familia tambem se modificou, fazendo assim
com que as pessoas estejam inseridas na mesma, independente da sua
configuracdo familiar. Antes a sociedade apresentava uma familia
mais tradicional/patriarcal, a mesma passou a ser uma familia nuclear
e apds o divorcio ser reconhecido tudo mudou e novas configuracdes
foram acrescentadas na sociedade.

3 DIFERENTES CONFIGURACOES FAMILIARES

3.1 Familia Nuclear

O modelo da familia nuclear, constituido por pai, mae e filhos
(as), tem sido privilegiado na concep¢do construida historicamente
sobre a configuracao familiar — concepcao prevalente que corresponde
ao modelo hegeménico da familia tradicional burguesa, monogamica
e patriarcal, oriunda da unido de um casal por lacos legais e legitimos
(BRASIL, 1988; SILVA, 2005).

Voltando aos primardios, desenvolveu-se uma estrutura social,
fazendo com que a familia funcionasse como um ndcleo. No primeiro
nacleo pertenciam ao pai que era o chefe da familia e provedor do
sustento da mesma, sua esposa que tinha como fungdo cuidar do
esposo, dos filhos e do lar e os filhos que tinham que ser obedientes e
respeitosos como demandava a sociedade, nesse sentido esses eram 0s
representantes principais, por outro lado havia um nucleo secundario
que era formado por parentes, filhos ilegitimos (filhos fora do
casamento) ou de criacdo, afilhados, servicais, escravos (FREYRE,
1981).

Ainda sobre o sistema patriarcal, (COTRIM, 2005), traz o
costume de que o filho mais velho é quem deveria herdar as terras do
pai, caso a familia fosse composta por mais filhos os outros eram
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encaminhados para estudar, entdo formando-se advogados, médicos
ou até mesmo padres, caso sua formacéo fosse religiosa.

Ja as filhas eram encaminhadas a conventos, onde aprendiam a
escrever, ler, cantar e bordar, enquanto esperavam para casar, caso nao
casassem, permaneciam no convento e eram conduzidas a vida
religiosa.

No Brasil — Colbnia, a familia passou a ser vista como
organizacdo familiar latifundiaria, todos submetiam-se ao grande
senhor rural que era proprietario de grandes terras, onde plantavam as
bases da economia brasileira e outras grandes lavouras. A familia
patriarcal era quem desempenhava 0s papéis de procriacao,
administracdo econdmica e direcdo politica. A unidade da familia
deveria ser preservada sempre, ndo importava o que tivesse que fazer
para que iSso acontecesse, por iSso era comum 0s casamentos entre
parentes.

Desse modo a familia nuclear também obteve grande
importancia no processo de formacdo da sociedade, esta estrutura se
difere da familia patriarcal, pois € composta apenas pelo nucleo
representado pelo pai (chefe da familia), sua espesso e seus
descendentes legitimos. ALVES (2009, p. 8), traz que:

No decorrer da historia brasileira, o inicio das
transformacgbes da configuragdo familiar patriarcal
classica para essa configuragdo mais moderna,
denominada nuclear ocorreu a partir da chegada da
Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro e o inicio de uma
vida social na Colénia.

Com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil trouxe assim,
também a influéncia arabe, exercida sobre os portugueses, fazendo
com que fossem estabelecidos novas formas de oportunidades de
estudos aos segmentos masculinos, mais jovens, gerando assim filhos
menos dependentes do poder patriarcal (ALMEIDA, 1987).
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Outro aspecto importante, sobre a familia nuclear, € quando
ocorriam o casamento de dois componentes, constituindo-se assim a
sua propria familia. Alves (2009, p.8), diz que:

Na familia nuclear brasileira, historicamente falando,
quando seus componentes se casavam, constituiam sua
propria familia em outro domicilio. Eram raros os casais
que agrupavam genros, noras e netos em torno de seus
filhos casados, o que nos leva a crer que, na familia
nuclear, diferentemente da patriarcal, ndo havia um
total poder de mando por parte do chefe da familia. Se
o comando do lar era responsabilidade da mulher, pois
esta deveria administrar o lar e educar os filhos, a
auséncia do homem era comum em seu domicilio,
devido a sua dedicacdo aos negécios, 0 que acabava
diminuindo-lhe a autoridade paterna.

Nesse sentido ao logo do tempo, o conceito de familia nuclear
e a instituicdo do casamento se modificaram, com o crescente nimero
de separagdes e divércios no final da década de 60. A partir dai
comecgam a surgir novas organizacdes familiares.

3.2 Familia Monoparental

De acordo com a Carta Magna, a familia é conceituada como
“a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes”.
Nesse sentido Leite (2003 n. p) traz que “uma familia ¢ monoparental
qguando a pessoa considerada (homem ou mulher) encontra-se sem
conjuge, ou companheiro, e vive com uma ou varias criangas”.

Sdo familias decorrentes de divorcios ou separagdes, também
familias em que um dos pais é vitvo ou solteiro, sendo assim um dos
pais assume os cuidados com o filho, ndo tendo parentalidade ativa por
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parte do outro, podendo ser também para aquele que decide adotar uma
crianca, sem ter um companheiro (LORENSET, 2012).

Os pais sempre deverdo partir do principio de cuidado e
protecdo aos filhos, assim com dispde o Cddigo Civil (2003):

Art. 1.583 — a guarda sera unilateral ou compartilhada.

§ 1° Compreende-se por guarda unilateral a atribuida a
um so6 dos genitores ou a alguém que o substitua e, por
guarda compartilhada a responsabilizacdo conjunta e o
exercicio de direitos e deveres do pai e da mae que ndo
vivam sob o mesmo teto, concernentes ao poder
familiar comuns.

§ 2° A guarda unilateral serd atribuida ao genitor que
revele  melhores  condicbes para  exercé-la,
objetivamente, mais aptiddo para propiciar aos filhos os
seguintes fatores:

Afeto nas relacbes com o genitor e com 0 grupo
familiar;

11- salde e seguranca;
111- educacéo.

§ 3° A guarda unilateral obriga o pai ou a mée que nédo
a detenha supervisionar os interesses dos filhos.

A familia monoparental, permanece assim com a finalidade
proporcionar entre seus membros, 0 amor e de se ter um ambiente
saudavel para que seus filhos, de maneira segura.

3.3 Familia Binuclear

Para delinear essa nogdo de que a familia permanece sendo
unidade e para referir-se aos pais/mées e filhos que integravam
anteriormente  uma familia nuclear e que vivenciaram a
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separacao/divorcio, independentemente do tipo de arranjo de guarda
atual, da existéncia ou ndo de recasamento (AHRONS, 1994).

De acordo com Oliveira (2017, p. 7):

O fundamento basico € de que a parceria parental
precisa existir quando ha filhos, pois a separagcdo muda
a estrutura familiar, mas as fungdes parentais devem
permanecer as mesmas, sendo assim, o conceito refere-
se a familias com dois lares, dois ndcleos, sendo um
deles coordenado pela mae e o outro pelo pai.

Nesse sentido deve-se estabelecer uma boa relacdo entre os
pais para que os filnos possam se sentir integrantes dos dois lares,
independente da configuracdo familiar atual de cada um dos seus
membros.

3.4 Familia Reconstituida

As familias reconstituidas, sdo formadas por mulheres e
homens com filhos de relagdes anteriores, podendo ter seus proprios
filhos. De acordo com Cano et al. (2009), reconstruir o ambiente no
contexto de um novo casamento nos convida a repensar essa hova
configuracdo familiar. Homens e mulheres precisam reconciliar uma
série de relacionamentos potencialmente conflitantes: descendentes de
casamentos diferentes, novos relacionamentos matrimoniais e contato
continuo com seus predecessores devido a um filho em comum.

3.5 Familia Homoparental

Para Lacerda (2008), as familias homoparentais, sdo
constituidas pela relagéo afetiva-sexual entre dois individuos do
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mesmo sexo, que se relacionam /de maneira estavel, numa mesma
habitagdo, com ou sem existéncia de filhos desta relagdo, poréem se
utiliza o temo de familia homoparental para casais homoafetivos com
filhos.

As  familias  reconstituidas, apontam  para um
redimensionamento de seus limites e para o surgimento de novas
dindmicas e vinculos entre 0s membros pertencentes da mesma
(COSTA, 2008; AMARAL, 2010).

3.5 Familia Multiespécie

A configuracdo denominada multiespécie, refere-se a um
grupo familiar composto por pessoas que reconhecem e legitimam
seus animais de estimacdo como membros da familia (FARACO,
2008; KNEBEL, 2012).

Rodrigues (2018, p. 22), diz que:

A relacdo homem-animal apresenta diversas nuances, a
depender do momento histérico, cientifico e cultural
analisado, comegando pelo periodo em que os animais
ndo humanos sequer eram entendidos como seres Vivos,
ou eram vistos como méaquinas, sendo que em meados
do séc. XX passaram alguns animais a participarem das
familias, como se fossem verdadeiros membros daquele
grupo. Ademais, atualmente, hd a comprovagdo e
reconhecimento de sua senciéncia e consequente tutela
juridica, como o caso de Portugal, em razdo da
aprovagdo do Estatuto Juridico dos Animais,
materializado por meio da Lei n. ©8/2017, de 1° de maio
de 2017, a qual alterou o Cédigo Civil, o Cédigo de
Processo Civil e o Cédigo Penal.
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Dessa maneira, houveram mudangas em relacdo a relacdo
entre 0 homem e animal, passando assim a serem considerados
membros da familia. Assim, Dias, (2018, n. p), diz o seguinte:

Os animais de estimacdo, especialmente, cachorros
(mais presente nos lares) deixaram de ser o "melhor
amigo do homem" e passaram a qualidade de "filho".
Esta é a nova realidade que permeia os lares
contemporaneos. N&o é incomum a situagdo de
indmeras pessoas que "adotam™ animais de estimagao
os elevando a qualidade de "filho” em detrimento da
procriagdo tradicional, optando por ndo dar
continuidade a familia por meio de descendentes.
Noutro ponto, ainda vislumbra-se casais com filhos
humanos e animais de estimagdo, ambos convivendo
em condigdes de igualdade e tratamento.

Devido as mudancas, as familias passaram a dividir o afeto
com os animais, além das responsabilidades e cuidados com o0s
mesmos, assim como vinham fazendo entre o0s seres humanos
pertencentes a mesma.

3.6 Familia Unipessoal

A familia unipessoal é formada por uma Unica pessoa, seja ela
solteira, divorciada ou vitva. Como dispde (LIMA, 2018, apud
LOBO, 2018):

A inclusdo da pessoa sozinha no conceito de entidade
familiar é relativa, ou seja, apenas para fins de
impenhorabilidade do bem de familia. Isso porque essa
entidade sofre algumas criticas, dentre elas o fato de
que, por ser uma s6 pessoa, hao estaria preenchido o
requisito da afetividade para caracterizagdo como
entidade familiar ndo expressa na Constituicdo, pois
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afetividade somente pode ser concebida em relacéo ao
outro.

Sendo assim observa-se que essa configuragao familiar, ainda
possui alguns aspectos que devem ser analisados e questionados,
visando o artigo 226 da Constituicéo.

A partir de todas as mudancas tanto na sociedade, quanto na
familia pode-se observar que algumas questfes ainda permanecem e
outras tiveram grandes mudancas. Apesar de todas essas modificacfes
algumas questdes ainda precisam ser revistas para que possam ser
melhoradas as condi¢des das mais variadas configuracdes familiares
existentes.

4 CONFIGURACOES FAMILIARES NOS DESENHOS
ANIMADOS INFANTIS

4.1 Familia Nuclear

Foram analisados sete desenhos animados infantis que
apresentam a familia nuclear, dentre esses, estdo presentes Peppa Pig,
Turma da Ménica, Kid e Cats, Doutora Brinquedos, Bem e Holly, Os
Flintstones e Simon.

O primeiro desenho animado infantil analisado foi “Peppa
Pig”, o mesmo apresenta cerca de 95% de familias nucleares. Cada
uma das familias é representada por uma espécie de animais, porém
todas elas séo retratadas de maneira bem parecida, as mesmas dividem
muitos momentos bons, de carinho, companheirismo, afeto e auxilio
de ambas as partes, os pais sdo extremamente cuidadosos com 0s
filhos, estdo sempre presente auxiliando-os e lhes dando o melhor.
Ambas as familias aparecem juntas em diversas cenas do desenho, em
lugares como a escola dos filhos, em passeios, no mercado, na praga e
em muitos outros momentos. A relacao entre os pais das criancas é de
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troca, diadlogo e de amizade, assim como a relacdo entre os filhos das
diversas familias.

O segundo desenho ¢ “Turma da Monica”, foram analisadas a
familia de cada um dos quatro personagens principais Méonica,
Cebolinha, Magali e Cascdo. O mesmo apresenta a familia nuclear, os
personagens sdo seres humanos, as maes ficam mais restritas aos
cuidados da casa e dos filhos, j& os pais aprecem realizando trabalhos,
dando a entender que s&o eles que trazem o sustento da casa. As cenas
normalmente apresentam as relacfes entre as criancas, em alguns
momentos sdo de conflitos, porém na maior parte das mesmas, eles
sd0 muito amigos, se ajudam em momentos de dificuldades e se
divertem muito durante as aventures e brincadeiras cotidianas.

O terceiro desenho analisado, “Kid E Cats”, apresenta uma
familia representada por gatos, mostrando as relacGes e aventuras
cotidianas dos irmaos Cookie, Pudding, Candy e seus pais, juntos eles
aprendem a expressar as suas emocgOes, apoiam-se mutuamente
independe da situacdo, encontrando sempre uma saida para as
situagbes mais dificeis que possam enfrentar. Os pais séo
extremamente participativos na vida dos filhos e os filhos
correspondem de acordo, sdo muito unidos, organizados e obedientes,
realizando suas funcbes conforme o programado e esperado.

O quarto desenho analisado, “Doutora Brinquedos”, apresenta
0 dia a dia de uma menina de muita imaginacdo e criatividade. Ela é
uma admiradora do trabalho realizado pela mée, a Dra. Maisha
Mcstuffins, que € médica, por isso a menina coloca seu jaleco e cuida
dos seus brinquedos que sempre precisam de um cuidado, assim como
a mae faz com as pessoas. As duas moram juntamente com Marcus
Mcstuffin, pai da menina, que € cozinheiro e Donny Mcstuffins irméao
mais novo da mesma. A relacdo da familia é muito boa, de cuidado e
companheirismo entre ambos. Nesse sentido a organizagéo da familia
é retratada por pai, mae e filhos, como consta a familia nuclear, porém
aqui os pais dividem os cuidados dos filhos, pois ambos tem uma
carreira profissional.
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O quinto desenho analisado, “Ben e Holly”, os mesmos sdo
melhores amigos, a familia de Ben é composta Ben e seus pais, Senhor
e Senhora Duende. J& Hooly vive com seus pais vive com os pais Rei
Thistle e rainha Thistle e suas irmas Daisy e Poppy que sdo gémeas
em um castelo em um pequeno Reino. A relacdo entre € a familia é
muito boa, e apesar disso existem algumas regras que devem ser
seguidas por todos os membros da mesma. Ja as familias aparecem
juntamente em algumas cenas, € uma relagdo de companheirismo e
amizade entre ambas.

O sexto desenho analisado, “Os Flintstones”, o mesmo se passa
em uma cidade no periodo da pré histdria. Barney Ruble é casado com
Betty, os mesmos s&o pais de Bambam. Betty esta sempre pronta para
ajudar seu esposo que estd sempre se metendo em confusdes
juntamente com seu melhor amigo Fred. Barney, Betty e Bambam sé&o
muito unidos, gostam de passear e aproveitar os momentos em familia
e também com a familia Flintstones da qual sdo muito proximos.

O sétimo e ultimo desenho analisado “Simon”, que apresenta
um coelho cheio de energia, ele imagina que é um super-heréi, porém
em alguns momentos fica com medo e volta a ser um coelhinho. Simon
mora com seus pais, Eva que é muito atenciosa e gosta de ter um
momento com os filhos, toda a noite antes de dormir, ela Ihes conta
historias, ja 0 André o pai, € marceneiro e tem uma 6tima relagdo com
os filhos e a esposa. Gaspard € o irmdo mais novo de Simon, a relacao
dos dois é de muito companheirismo. A familia se apoia muito e estéo
sempre dispostos a ajudar uns aos outros.

Em sua grande parte, as familias apresentadas, demonstram
acOes esperadas pela sociedade, visando-se a familia nuclear, as
criangas sdo obedientes, as maes sdo responsaveis pelo cuidado com
os filhos, isso aparece de maneira subliminar, até porque em algumas
familias as mées tem uma carreira profissional, os pais também séo os
responsaveis por questbes financeiras e em outros casos se
responsabilizam pelos cuidados com os filhos tanto com as mées.
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Alguns desenhos animados mostram familias representadas
por animais, outras por pessoas, algumas delas se passam na
atualidade, ja outras na pré historia, algumas familias com apenas um
filho, j& outras com dois ou mais, mas todas elas apresentam a familia
nuclear composta por pai, mée e filhos.

4.2 Familia Monoparental

As familias monoparentais, sdo retratadas em dois desenhos
animados infantis Bob Esponja e Chaves em Desenho Animado. O
primeiro desenho analisado, “Bob Esponja” apresenta a relagdo de pai
e filha entre Sirigueijo e Pérola, em grande parte das cenas, Sirigueijo
ndo sabe lidar com as frustacoes da filha e acaba sempre tudo o que a
filha quer, em alguns momentos ele tenta repreende-la por atitudes
negativas, tanto com ele como com as demais personagens do desenho,
porém quando ela chora ele volta atrds nas suas atitudes. Sirigueijo
conta para a filha como era sua mae, tendo assim momentos muito
emocionantes, porém a maior parte a relacdo de ambos é conturbada.

J& o segundo desenho analisado “Chaves em Desenho
Animado”, apresenta duas familiares monoparentais, a familia de
Quico e Dona Florinda e Senhor Barriga e Nhonho. Dona Florinda e
Quico tem uma relacdo de afeto e carinho entre ambos, porém Dona
Florinda € uma mae super protetora, faz todas as vontades do filhos, e
0 protege até mesmo quando ele tem atitudes negativas com os demais.

Outra familia presente € a familia do Senhor Barriga e Nhonho,
a relacdo dos dois também é de muito afeto, assim como Dona
Florinda, o Senhor Barriga tenta dar tudo que o filho quer.
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4.3 Familia Binuclear

Até o término da pesquisa, ndo foram encontrados desenhos
animados infantis retratando a familia binuclear.

4.4 Familia Reconstituida

Até o término da pesquisa, ndo foram encontrados desenhos
animados infantis retratando a familia reconstituida.

4.5 Familia Homoparental

Dentre o0s desenhos animados infantis analisados, foram
encontrados dois desenhos que retratam familias homoparentais. O
primeiro desenho analisado, “Steven Universo”, que apresentam o
casamento entre Safira e Rubi, ambas s&o do sexo feminino. A unido
entre elas é algo marcante no decorrer dos episddios, uma esta sempre
protegendo e auxiliando a outra em diversas situacoes.

O segundo desenho analisado, “Claréncio, o Otimista”, o
mesmo apresenta a familia de Jeff, o garoto tem duas maes Sue e Ej,
as duas sdo muito cuidadosas com o filho e estdo sempre tentando
ajuda-lo, apesar do seu comportamento agressivo em diversos
momentos. Elas aparecem em poucas episodios da seria e somente em
um deles, fica confirmada a relagdo entre elas.

4.6 Familia Unipessoal

A familia unipessoal é retratada em trés desenhos analisados.
O primeiro desenho “Bob Esponja”, que apresenta Lula Molusco, o
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mesmo Vive sozinho e aparenta gostar de viver solo, prefere momentos
de tranquilidade, em seu lazer gosta de tocar clarineta e arte, também
detesta quando é incomodado por outros personagens.

O segundo desenho analisado, “Pica Pau”, apresenta o
cotidiano de Ledncio, um senhor que vive sozinho, gosta de momentos
tranquilos, sem perturbacGes e detesta ser incomodado por seus
vizinhos, principalmente por Pica Pau.

O terceiro desenho analisado, “Chaves em Desenho Animado”,
apresenta trés personagens que pertencem a familia unipessoal,
Chaves, Dona Clotilde e Professor Girafales. Chaves € um menino de
oito anos que vive sozinho em uma vila, além disso dorme em um
barril, ele é muito alegre, esperto e tenta levar a vida com otimismo.
Dona Clotilde mora na mesma vila, € uma senhora de mais idade que
esta sempre mau humorada e ndo gosta muito das brincadeiras que as
criancas fazem com ela. Ja o Professor Girafales € um senhor que
trabalha em uma escola e ministra aula pata criangas, inclusive para
Chaves e Quico que moram na vila, 0 mesmo é apaixonado pela mée
do Quico, por isso estd sempre na vila para visita-la, ele tem a
paciéncia curta e se irrita facilmente.

4.7 Familia Multiespécie

Foram analisados oito desenhos animados infantis que retratam
a familia multiespécie. O primeiro desenho analisado, “Patrulha
Canina”, apresenta Alex Porter e sete caes, 0S mesmMos possuem uma
relacdo de muito carinho e aprendizado entre ambos, 0s mesmos estao
sempre dispostos a ajudar uns aos outros e também toda a populacéo
da Cidade da Bahia, aonde residem.

O segundo desenho “Tainé e os Guardides da Floresta”, mostra
uma menina que vive na mata juntamente com o Macaco Tatu, 0
Urubu-rei Pepe e a Ouriga Suri, 0s mesmos tem uma relacdo de
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cuidado, afeto e companheirismo, divertindo-se e aprendendo durante
as suas aventuras.

O terceiro desenho, “Bob Esponja”, retrata a relagao de Bob
Esponja e Garry seu caracol de estimacao, a relagdo entre eles € muito
boa, de cuidado e companheirismo.

O quarto desenho, “Masha e o Urso”, a mesma apresenta as
aventuras de Masha uma menina que vive com seus animais de
estimacéo, a Porca, o Bode e o Cachorro, em muitos momentos eles
irritam-se com as atitudes da menina que é sempre muito impulsiva,
alegre e determina. Os animais normalmente aparecem no quintal da
casa da menina.

O quinto desenho, “Barbie”, mostra a familia de Barbie ¢
grande, além das pessoas fazem parte da familia, uma gatinha, um
cachorro e uma agua, das quais principalmente Barbie tem um afeto e
carinho com os mesmos, em alguns episodios aparecem a menina
conversando e cuidando dos mesmos.

O sexto desenho, “Pica Pau” retrata as aventuras de Pica pau e
seu cavalo Pé de Pano, dos quais dividem momentos bons e ruins,
sempre auxiliando e ajudando um ao outro.

O sétimo desenho, “Os Flinstones”, apresenta uma familia da
pré histdria, composta por Fred, Wilma, Pedrita e Dino, animal de
estimacao e integrante da familia.

O oitavo e ultimo desenho analisado “Show da Luna”, que
mostra as aventuras de Luna, Jupter e Claudio, um furdo que é o animal
de estimacdo e integrante da familia. A relacdo de ambos é étima, e
juntos eles realizam diversas descobertas sobre a Ciéncia.
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5 RELACOES DE CONVIVENCIA ENTRE FAMILIARES DE
DIFERENTES

As relacOes entre diferentes configuracGes familiares ocorrem
em diversos espacos, nesse sentido os desenhos animados infantis
analisados apresentam cenas assim em diversos momentos. Isso ocorre
em “Os Flintstones”, em que apresenta a relagdo entre a familia dos
Flintstones (familia multiespécie) e a familia dos Rubles (familia
nuclear), os mesmos sao vizinhos e melhores amigos, dividem muitos
momentos e estdo sempre dispostos a ajudar uns aos outros, o desenho
se passa no periodo pré historico. Nesse sentido a primeira legislacao
brasileira que abordou o tema familia e o casamento civil entre homem
e mulher, foi a Cédigo Civil de 1916, porém como consta na literatura
e estd presente no desenho acima citado, as relacfes de pessoas como
familia nuclear € algo pré-historico, aléem disso apresenta a familia
multiespécie, mesmo que nao especificada, pois naquele periodo ainda
ndo se tinha conhecimento dessa nomenclatura, nem mesmo do que
diz a legislacdo, a respeito do papel dos animais no ambito familiar.
Nos tempos primitivos, os animais eram cagados pelos homens, para
que pudessem se alimentar e vestir ao longo da evolugdo da
humanidade, os animais passaram a servir para transporte e trabalho
(MOL; VENANCIO, 2014). Convergentemente como consta também
no codigo Civil de 1916 em que os animais eram classificados no
artigo 47 como “bens moveis suscetiveis de movimento proprio”.

Ja em “Bob Esponja”, mostra a relacdo de Lula Molusco
(familia unipessoal), Bob Esponja e Garry (familia multiespécie) e
Sirigueijo e Pérola (familia monoparental). A maior parte das cenas
entre essas trés configuragdes familiares, acontecem no Siri Cascudo,
0 restaurante de Siregueijo, ja que Lula Molusco e Bob Esponja séo
funcionarios do estabelecimento, além disso 0s mesmos possuem uma
relacdo de conflitos em alguns momentos, pelas divergéncias de
opinides e vivéncias que tem, em outros momentos se apoiam e tentam
ajudar uns aos outros.

[54]



A tipologia familiar acima assemelha-se a familia unipessoal,
multiespécie e monoparental. Essas caracteristicas s&0 mencionadas
por Carvalho (2011), quando apresenta a familia unipessoal € quando
uma pessoa Vive sozinha. J4 Dias (2018), a familia multiespécie € [...]
“aquela formada pela interagdo humano-animal dentro de um lar, onde
0s componentes humanos reconhecem os animais de estimagdo como
verdadeiros membros da familia”. Referente a familia monoparental
Pereira; Figueiredo; Ramos (2021), traz a familia monoparental
formada por um dos pais e seus descendentes, tanto da familia
biparental com filhos, ou inicialmente com filhos que passa ater filhos
sem a presenca do outro genitor.

“Chaves em Desenho Animado”, apresenta a relagao de Quico
e Dona Florinda (familia monoparental), Senhor Barriga e Nhonho
(familia monoparental), Chaves (familia unipessoal), Dona Clotilde
(familia unipessoal), e Professor Girafales (familia unipessoal), a
maior parte das cenas acontecem em uma vila, onde moram Chaves,
Dona Clotilde, Quico e Dona Florinda, ja Senhor Barriga é o dono da
vila e aparece seguidamente para realizar a cobranca dos aluguéis, e
seu filho Nhonho vai com juntamente com o pai, para que possa
brincar com seus amigos e colegas Chaves e Quico, J& o professor
Girafales é o professor das criancas e seguidamente vai visitar Dona
Florinda, por quem é apaixonado. A relacdo de ambos € boa, porém as
diferencas de personalidade, opinibes e vivéncias, faz com que
ocorram conflitos.

A versdo midiatica da série Chaves com personagens
humanizados € transposta para o desenho animado infantil que mostra
as familias unipessoal e monoparental.

Referendam a toponimia familiar, apresenta-se a Constituicao
Federal, em seu artigo 226 a familia monoparental. Convergente a
isso, Silva (2016, p. 28) diz que:

A viuvez, de certa forma, é o fator determinante mais
antigo da entidade monoparental, pois, por ser um fator
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involuntario, no qual, mesmo no passado, quando o
casamento era imprescindivel, com a morte de um dos
conjuges, a  familia  monoparental nascia
automaticamente, no qual, a genitora viva ou o genitor
vivo passa a conviver sozinho com os filhos, e
responsabilizando-se pelos cuidados deles
unilateralmente.

Além disso da viuvez outras formas de se instituir uma familia
monoparental, porém a abordada no desenho animado acima, que
mostra a questdo de viuvez tanto de pai e filho, como também sé de
mae e filho.

Referente a familia unipessoal, Carvalho (2011, p. 70-71)
apresenta que:

Né&o obstante a relevancia juridica de se reconhecer a
formacéo de familias unipessoais pelo reconhecimento
do direito de constituir familia como direito da
personalidade, apontam-se algumas implicacGes
praticas que reforcam o sentido desta relevancia. Na
tutela do bem de familia sobreleva o reconhecimento da
necessidade da garantia de um minimo indispensével
para a existéncia humana, sem o qual a pessoa fica
privada de uma condicdo digna. Constitui-se, neste
sentido, um patriménio especial, apartado do
patriménio ordinario de seu titular, destinado a garantia
de uma subsisténcia digna da entidade familiar a qual
pertence, ndo importando a sua modalidade de
organizagéo.

Nesse sentido a familia unipessoal ainda esta passando por um
processo de desenvolvimento, no desenho animado infantil citado
anteriormente, cada um dos personagens tem uma aspecto relacionado
a viver sozinho, no caso da crianca “Chaves”, ele sente falta dos
cuidados e zelo que a figura paternal ou maternal representa, ja para
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Dona Clotilde a mesma em algumas situacGes parece estar bem,
contente em viver sozinho, ja e outros momentos relata a solido e por
fim para o Professor Girafales, ele demostra interesse em mudar a sua
configuragdo familiar, principalmente nos momentos em que est com
Dona Florinda.

A convivéncia entre as criangas é conflitante em diversos
momentos, pois apesar de serem amigos, brincarem e estudarem
juntos, Quico e Nhonho desmerecem o Chaves por terem uma
condicdo de vida melhor do que a dele, além disso Chaves é uma
crianga de oito anos que vive sozinho, morando em um barril, porém
apesar de todas as dificuldades, Chaves sempre tenta ver o lado bom
de cada situacdo, fazendo sempre o bem e isso muitas vezes causa
inveja nos amigos, pois apesar de ter dinheiro, casa, mae ou pai eles
ndo conseguem ser felizes e verdadeiramente quem s&o.

Em outros episodios da Série, a relacdo dos adultos, assim
como a das criangas em alguns momentos também é conflitante,
principalmente entre as vizinhas, Dona Florinda e Dona Clotilde, que
seguidamente discutem por algo, principalmente quando o assunto é
Quico, filho de Dona Florinda, em diversos momentos ele e 0os amigos
chamam Dona Clotilde de bruxa e aprontam diversas travessuras com
a mesma, que sempre vai reclamar com a mae do menino, ja a mesma
acredita que o filho ndo faria isso, mas mesmo vendo atitudes
desrespeitosa do menino em diversos momentos, protege o filho. Dona
Florinda é uma mée super protetora, tenta sempre atender as vontades
do filho e suprir a falta do pai que era marinheiro e acabou falecendo
enquanto trabalhava. Assim como o Senhor Barriga e seu filho
Nhonho, que acaba ganhando tudo do pai, dificilmente é repreendido
por atitudes negativas que tem com as demais pessoas.

O Professor Girafales, € o professor das criancas, normalmente
fica estressado com o comportamento das mesmas, além disso ele é
apaixonado por Dona Florinda, a mée de Quico, seu estudante. Quico
parece ndo se importar na nova possivel relacdo da mae com o
professor, em alguns momentos até o chama de “novo papi”. Apesar
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dos conflitos, eles também tem muitos momentos de empatia, ajuda e
de alegria, todos juntos por um mesmo propasito.

E necessario salientar que sempre pode-se mudar a
configuracdo familiar de uma pessoa, ela pode viver sozinha (familia
unipessoal), em outro momento pode se casar formando assim uma
familia reconstituida, jA& que se relacionou com uma familia
monoparental, além disso podem ter outros filhos, ou até mesmo ao
contrario, tudo pode mudar, de acordo com a exclusdo ou inclusdo de
uma pessoa a uma configuracao familiar.

“Pica Pau”, apresenta a relagdo de Pica Pau e P¢ de Pano
(familia multiespécie) e de Ledncio (familia unipessoal), a relacéo
deles é bastante conturbada, possuem muitos conflitos, pois Pica Pau
adora aprontar muitas travessuras com Ledncio.

S&o retratados conflitos do cotidiano familiar, com brigas,
intrigas, desentendimentos, presentes em qualquer configuracédo
familiar.

As relacdes tanto entre familias de mesma configuragcdo, como
duas familias nucleares, como as relagdes entre familias de diferentes
configuracBes familiares, como familia multiespécie e familia
unipessoal, todas as relacbes podem apresentar momentos bons, de
auxilio, confianca e trocas, como momentos de conflitos,
independente da configuracao familiar.

Alguns desenhos animados infantis fragmentam a estrutura
familiar, historicizando o nacleo familiar, a partir de determinada
circunstancia ou momento, apresentando descontinuidade no processo
toponimico de familia que € o caso do desenho Peppa Pig em que uma
das familias representadas por Senhora Ovelha e sua filha Susie
Ovelha, sem mostrar outros membros da familia e nem deixar claro ao
telespectador qual é a configuracdo familiar exata de Susie e sua mée.

Os desenhos animais infantis, podem ser muito utilizados pelos
docentes, com o intuito de auxiliar o entendimento das criancas, sobre
um determinado tema e/ou assunto, porém devem ser selecionados e
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analisados conforme as necessidades de cada um. Como presente na
Base Nacional comum Curricular (2018), as tecnologias digitais,
devem ser utilizadas de maneira critica, ética e responsavel,
compreendendo assim os diferentes grupos sociais.

Por meio dos desenhos animados infantis, as criancas
percebem maneiras de expressdo, de linguagem, de caracteristicas de
como cada objeto, instrumento e maneiras de ser e viver. O desenho
pode e deve ser utilizado com uma finalidade e com o intuito de
descobertas, maneiras de resolver conflitos ou até mesmo para
compreender como ocorrem as relagdes entre as pessoas e as familias.
Para Almeida (2003, p. 27): “[...] as criangas percebem que o desenho
e a escrita sdo formas de dizer coisas. Por esse meio elas podem
“dizer” algo, podem representar elementos da realidade que observam,
e com isso, ampliar seu dominio e influenciar sobre o ambiente.”

Nesse percebe-se que o desenho animado infantil, exerce forte
influéncia sobre as criangas, contribuindo para o desenvolvimento das
mesmas, fazendo com que tornem-se adultos com pensamentos,
opinides e vivéncias diferentes.

6 CONSIDERACOES FINAIS

E na familia que surgem e se constroem os primeiros modelos
a serem observados, experimentados e seguidos pelas criancas, por
iSO a mesma constitui um papel extremamente importante para a
formacdo do individuo, afetando posteriormente diversos espacos na
sociedade.

Com as diversas mudancas ocorridas na sociedade, na estrutura
e funcionamento familiar, é preciso abordar essa tematica com as
criangas. Nesse sentido, foi possivel historicizar a familia desde a
antiguidade até os tempos atuais, compreendendo assim a evolucéo
que se obteve durante esse periodo, bem como indicando e
compreendendo as configuracdes familiares presentes na atualidade.

[59]



Os desenhos animados infantis abrangem diversos aspectos
presentes em nossa sociedade, bem como questdes familiares,
religiosas, educacionais, o ambiente, trabalho, virtudes, ilustraces,
dentre outros, fazendo assim com que as criangas sintam-se
representadas pelo que assistem.

E necessario enfatizar que as configuragtes familiares podem
mudar a qualquer momento, sendo por meio da saida ou entrada de
uma pessoa e/ou animal para o ndcleo familiar.
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As politicas educacionais brasileiras:
educacao fiscal

Aloir Afonso Warken*
Rosane Fatima Vasques?

1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 contém e garante 0s
direitos e deveres de todo cidad&o brasileiro. Todos os individuos tém
direito ao acesso a educacao, a salde e assisténcia social, a moradia, a
mobilidade, dentre outros presentes em normativas, e, da mesma
maneira, possuem deveres, sendo um deles, a contribuicédo fiscal por
meio dos tributos.

A Educacdo Fiscal, “Corresponde a um conjunto de agdes
educativas que pode ser desenvolvido por qualquer pessoa ou
institui¢do.” (CAMPANHA; TENORIO, 2017, p. 8). Segundo
Campanha e Tendrio (2017, p. 8), de uma maneira geral, o objetivo da
Educagao Fiscal “é sensibilizar o cidaddo sobre a funcao
socioecondmica do tributo e conscientiz-lo do seu papel cooperativo
e participativo, visando harmonizar a relacdo entre o Estado e a

sociedade”.
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A Educacéo Fiscal € um assunto que necessita ser dialogado,
em espagos formais e ndo formais da educagdo, e conceituado de
maneira contextualizada, abrangendo aspectos historicos e sociais, e
relacionado a Educacéo Fiscal estdo as politicas publicas, como forma
de realizacdo das acBes governamentais para a populacdo. Analisar as
politicas publicas que tratam da Educacdo Fiscal, seus programas,
incidéncias nas politicas educacionais e influéncia na educacéo cidada
das pessoas tornam-se fundamentais para a cidadania fiscal.

Como uma forma de educacdo, a Educacdo Fiscal esta, ou
deveria estar, presente no meio da formagéo do cidaddo. Desse modo,
questiona-se: qual € o espaco da Educacdo Fiscal na legislacdo
brasileira? Quais as politicas publicas de Educacdo Fiscal em vigor?
Nas normativas educacionais, essa forma de educacdo esta presente?
E em qual normativa?

Nesse sentido, busca-se investigar e analisar as politicas
publicas educacionais referentes a Educacdo Fiscal, bem como sua
insercdo nas escolas. Para tal, esse estudo embasa-se em uma pesquisa
bibliogréafica e documental, de carater qualitativo, que objetiva a busca
e analise de normativas brasileiras visando a investigacéo e analise de
politicas publicas e educacionais que referenciam a Educagdo Fiscal,
e sua incidéncia dentro dos espacos escolares.

Desse modo, primeiro tratamos das politicas publicas e
educacionais, evidenciando a origem e construcdo das politicas
publicas e suas diferentes concep¢des. Num segundo momento
conceituamos a Educacdo Fiscal, abordando aspectos historico-
criticos e a importancia da Educacao Fiscal na formacdo do cidadao.
Por fim, apresentamos a analise dos programas de Educacdo Fiscal
nacional, do estado do Rio Grande do Sul e do municipio de Erechim,
e a abrangéncia da Educacdo Fiscal nas politicas educacionais
brasileiras. Neste espaco, apresentamos os objetivos, diretrizes, 6rgdos
responsaveis, publicos alvo dos programas e leis de Educacdo Fiscal,
além de destacar a presenca da Educacdo Fiscal nas normativas da
educacéo brasileira e na escola.

[66]



2 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACIONAIS

As politicas publicas sdo as aces que o Estado realiza para
melhorias sociais. Essas a¢0es sdo realizadas por meio de lei, decretos,
programas, dentre outros, que objetiva a organizacao e resolucéo de
situacOes, visando a melhoria social e comunitaria dos cidaddos. As
politicas educacionais, como parte das politicas publicas de carater
social, com seu enfoque na educacdo, sdo responsaveis pela
organizacdo do sistema educacional.

Todas as politicas publicas sdo criadas e administradas por
meio do Estado e dos governos em exercicio, sendo estas responsaveis
pelas alteragdes, mudancas e melhorias, por meio da elaboracdo de
medidas e programas para a sociedade em geral. Hofling (2001, p. 31)
destaca que as politicas publicas sdo entendidas como “Estado em
acdo”, sendo ela de “responsabilidade do Estado”, assim, a politica
publica adere um papel do Estado ativo, trabalhando sobre sua
responsabilidade de criacdo, melhoramento e gerenciamento das
politicas publicas.

Nessa logica, Shiroma, Moraes e Evangelista (2004, p. 7)
destacam que o conceito de politica “Encadeou-se, assim, ao do poder
do Estado — ou sociedade politica — em atuar, proibir, ordenar,
planejar, legislar, intervir, com efeitos vinculadores a um grupo social
definido e ao exercicio do dominio exclusivo sobre um territdrio e da
defesa de suas fronteiras.” Assim, a politica € conceituada nas a¢des
do Estado, que detém o poder, nas variadas areas, com atuacao sob um
determinado espaco territorial e um grupo social definido, a fim de
garantir a ordem, planejamento, crescimento, legislacBes, dentre
outros aspectos.

Sendo a politica publica também uma area de estudo, destaca-
se a importancia da analise das agdes do governo por meio das
politicas, pois sdo elas que mantém e alteram todo um sistema,
econdmico, educacional, social, dentre outros, e as criticas coerentes
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sdo essenciais para o aperfeicoamento das politicas, que geram um
grande impacto social.

Deste modo, Souza (2006, p. 26) destaca a importancia de se
analisar as politicas publicas “[...] como o campo do conhecimento que
busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em agdo” e/ou analisar
essa acdo (varidvel independente) e, quando necessario, propor
mudangas no rumo ou curso dessas agdes (variavel dependente).”
Assim, a autora destaca esta como um campo do conhecimento, com
analises criticas que possam provocar alteracfes necessarias e
importantes para que se alcance os objetivos de uma determinada agéo
politica.

Outro aspecto ressaltado por Hofling (2001, p. 33) é que: “O
Estado atua como regulador das relacbes sociais a servico da
manutencdo das relagcbes capitalista em seu conjunto, e néo
especificamente a servi¢o dos interesses do capital”, imponderado o
Estado como autoridade maior com poder de regulacdo e
reorganizacao da sociedade capitalista.

Numa sociedade em acelerado processo de mudancas,
principalmente tecnoldgicas e digitais, compreender e conhecer as
politicas publicas permite que os sujeitos tenham argumentos criticos
fundados para poder opinar diante da sociedade, e exercer o seu direito
de cidaddo ativo, que explana suas ideias para o desenvolvimento
macrossocial.

Nessa esteira, as politicas educacionais sdo politicas publicas
de carater social com enfoque na educacdo. Essas politicas sdo
pensadas exclusivamente para a educacdo e desempenham um papel
de organizar o sistema educacional, garantir o cumprimento dos
direitos constitucionais de cada crianga, oportunizar 0 acesso,
permanéncia, qualidade e equidade da educacao, promulgar reformas,
dentre outras funcdes.

O sistema educacional brasileiro é organizado mediante
legislagdo estabelecida, e Plank (2001, p. 74) elenca que: “A
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responsabilidade pela educacgéo publica é dividida entre os governos
federal, estadual e municipal, cada qual detendo autoridade sobre sua
propria rede de escolas.”, sendo, no geral, de responsabilidade do
governo federal as Universidades e Escolas Técnicas, de carater
estadual o Ensino Médio e sob dominio municipal a Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental, porém, todos os niveis se complementam e
devem atuar em regime de colaboracao.

As politicas educacionais brasileiras desempenham papéis
fundamentais na sociedade, Hofling (2001, p. 40) destaca:

Numa sociedade extremamente desigual e heterogénea
como a brasileira, a politica educacional deve
desempenhar importante papel ao mesmo tempo em
relagdo & democratizagdo da estrutura ocupacional que
se estabeleceu, e a formagdo do cidadédo, do sujeito em
termos mais significativos do que torna-lo “competitivo
frente a ordem mundial globalizada”.

Nestes termos, a politica educacional tem seu ponto principal
na formacdo do cidad&o. A politica educacional s6 tem sentido em seu
contexto de formulacdo, ou seja, seus objetivos em consonancia com
as necessidades sociais daquele grupo ou individuo, sempre
considerando, portanto, divergentes grupos sociais, e suas
necessidades e interesses em prova.

Neste sentido, Farenzena (2011) evidencia as relacdes que a
politica educacional tem entre diferentes instancias governamentais.
Outro ponto importante é a interacdo com a sociedade civil, e é por
meio dessa interacdo que surgem as demandas e necessidades da
sociedade, e posterior a esses dialogos surgem as novas politicas, ou
as melhorias de politicas ja existentes, e por fim, o destaque ao patamar
juridico, com a politica educacional como garantia de direitos de
escolarizacdo, tanto da oportunidade e permanéncia, quanto da
qualidade e da equidade.
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Logo percebemos que as politicas educacionais sao
fundamentais para o funcionamento de todo o sistema educacional.
Geridas, criadas e mantidas pelo Estado, devem ser sempre pensadas
para o bem da populagéo.

3 COMPREENDENDO A EDUCAGAO FISCAL: ASPECTOS
HISTORICO-CRITICOS E SUA IMPORTANCIA NA
FORMACAO DO CIDADAO

A Educacéo Fiscal é uma forma de acdo que visa conscientizar
o0s cidaddos quanto a importancia dos tributos, sua arrecadacgéo, o que
sd0 e para gque servem, sua aplicacdo, além de abranger temas como o
Estado e a administracdo publica, o controle da aplicacdo dos tributos
arrecadados, o combate a sonegacéo, dentre outros temas.

Como cidadaos brasileiros, todos sdo individuos sociais
possuidores de direitos, como 0 acesso a educacao, salde, assisténcia
social, seguranca, entre outros, 0s quais devem ser garantidos com
qualidade. Da mesma maneira, também séo detentores de deveres,
dentre eles, a contribuicdo com o fisco publico, ou seja, 0 pagamento
de impostos.

Os impostos, e os tributos, sdo, em simples palavras,
contribui¢bes em valor monetério para o poder publico, e com este
dinheiro, por meio das politicas publicas, programas e a¢fes sociais,
esse dinheiro é destinado a populacdo. E neste contexto, a Educacdo
Fiscal se faz necessaria. Conforme Campanha e Tendrio (2017, p. 8),
a Educacao Fiscal corresponde a um “conjunto de a¢des educativas
que pode ser desenvolvido por qualquer pessoa ou instituicao (publica
ou privada). Seu objetivo é sensibilizar o cidaddo sobre a funcéo
socioeconémica do tributo e conscientiza-lo do seu papel cooperativo
e participativo [...]”

Para Campanha e Tenorio (2017), o objetivo central da
Educacao Fiscal ¢ a sensibilizacdo para o exercicio da cidadania fiscal,
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devendo ser trabalhado em muitos espacos, de educacéo formal e ndo
formal. Na prética, essa fungdo esta, no Brasil, designada a receita
federal, estadual e municipal. Deste modo, os autores entendem a
Educacéo Fiscal como sendo uma abordagem educativa que aborda os
aspectos publicos e incentiva o desenvolvimento do cidaddo ativo
quanto a fiscalizacdo do setor fiscal. Também elencam que:

A educacdo fiscal compreende uma abordagem
didatico-pedagodgica cuja finalidade é interpretar as
vertentes financeiras da arrecadacdo e dos gastos
publicos, na tentativa de estimular o cidaddo comum a
compreender o seu dever de contribuir solidariamente
em beneficio do conjunto da sociedade e de participar
do processo de fiscalizacdo e acompanhamento da
aplicacdo dos recursos publicos. Trata-se de
compreender o que é o Estado, suas origens e objetivos
e a importancia do controle social sobre o gasto publico,
mediante a participacdo ativa do cidaddo, concorrendo
para o fortalecimento do ambiente democratico.
(CAMPANHA; TENORIO, 2017, p. 8).

Neste sentido, a Educacdo Fiscal objetiva um trabalho
pedagogico de conscientizacdo da importancia ativa do cidaddo na
sociedade, como contribuinte, por meio da ndo sonegacdo das suas
contribuicbes tributarias legais, e como fiscalizador, exigindo nota
fiscal quando realizada alguma compra

Na concepgéo de Pereira e Cruz (2016, p. 3), a Educacao Fiscal
é entendida como “Um método de ensino e aprendizagem cujo
objetivo passa por fornecer informagdes fiscais relevantes no
quotidiano do cidadao, bem como consciencializa-lo dos seus direitos
e deveres inerentes ao cumprimento das obrigacdes fiscais”,
relacionando assim, a Educacdo Fiscal com a formagéo do cidadao,
com direitos e deveres a serem exercidos no seu dia-a-dia.

Aprender 0 que sdo os tributos, para que serve e como Sao
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originados, onde serdo aplicados pode promover uma libertacdo do
senso comum, pois a populagdo em geral reclama da administragdo
publica, das altas taxas de impostos e que ndo tem retorno dessa
contribui¢do, mas ndo leva em consideragéo todo o espago que o valor
monetario do tributo é aplicado. Balanceando muito bem, a grande
maioria da populagéo no pais ganha mais do que contribui.

Nesse contexto, os programas de Educacdo Fiscal surgem
“como instrumentos de construcdo de préaticas de conscientizacdo dos
cidaddos pautadas em estratégias de ensino-aprendizagem acerca da
necessidade do financiamento espontaneo das atividades do estado
para respostas as demandas da populagdo.” (CONCEICAO,
OLIVEIRA; COSTA, 2020, p. 27), ou seja, de uma necessidade da
conscientizacao da importancia da contribuicdo para o financiamento
do setor publico e a apresentagdo e conceituacao do setor fiscal e dos
tributos como instrumentos pablicos necessarios para a sociedade.

Contextualizando, o Brasil tem seus primeiros incentivos, da
Unido, a conscientizacdo fiscal em 1969, periodo da ditadura militar,
com a “Operacao Bandeirante”, porém, o Estado de S&o Paulo cria um
pouco antes, em 1964, o programa “Taldo Fortuna” (LIMA, 2019, p.
10). Em 1970-1971, é criado o primeiro material pedagogico
denominado “Operacao Brasil do Futuro”. De 1971 a 1980, com apoio
do Ministério da Educacdo (MEC), ocorre a implantacdo de um
programa para professores e alunos, denominado “Contribuinte do
Futuro”. Com a institui¢do da Constitui¢do Federal em 1988, e a
necessidade da conscientizacdo tributaria, € criado em 1996 o Grupo
de Trabalho, que em 1999 passa a denominar-se Programa Nacional
de Educacio Fiscal (PNEF) (CONCEICAO; OLIVEIRA; COSTA,
2020).

Campanha e Tenorio (2017, p. 7) evidenciam que o “programa
recebeu a missdo de contribuir com a formagéo do cidadao brasileiro,
visando o desenvolvimento da conscientizagdo sobre seus direitos e
deveres no tocante ao valor social do tributo e do controle social do
Estado democratico”, assim, o programa tem uma funcdo educadora
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para o desenvolvimento do individuo social, passivel de direitos, mas
com deveres a serem cumpridos.

Ap0s as reviravoltas politicas com o fim do periodo do regime
militar e um recomeco de uma sociedade democratica, surge a
necessidade da:

[...] criagdo de politicas pablicas ou programas que
disseminassem a ideia de que o cumprimento das
obrigagOes tributarias e fiscais seria um ato de
cidadania, uma vez que, sem recursos, 0 Estado ndo
teria condices financeiras de garantir a efetivacdo dos
direitos civis, politicos e, principalmente, dos direitos
sociais dos quais dependia uma grande parcela da
populag&o brasileira. (CAMPANHA; TENORIO, 2019,

p. 7).

Neste sentido, a Educacdo Fiscal, como uma politica publica,
tem seu papel objetivado na relacdo com a cidadania, no cumprimento
dos deveres fiscais por parte da populacéo para que o estado consiga
arrecadar o montante necessario para garantir, por meio das politicas
publicas e acbes sociais, os direitos fundamentais garantidos pela
Constituicao Federal.

Lima (2019, p. 7) elenca que:

[...] as iniciativas de Educacéo Fiscal para a Cidadania
tém surgido no Brasil, voltadas para desenvolver no
cidaddo a consciéncia de que os tributos sdo um
componente importante no nosso padrédo civilizatorio,
mas o0 sdo na medida em que devem ser vertidos em
servigos que sinalizem que vivemos numa sociedade
preocupada com 0 nosso bem-estar.

Assim, o cidaddo precisa compreender que o tributo é

[73]



fundamental para financiar bens, servigos, acdes e politicas publicas
que proporcionem o acesso de qualidade a satde, educacgdo, seguranga,
dentre outras areas.

O publico alvo dos programas de Educacdo Fiscal no Brasil é
amplo, formado por criangas, jovens, servidores publicos,
universitarios e a sociedade em geral, sendo a receita federal do Brasil
(RFB) quem produz o conteudo, mas os estados e municipios 0s
responsaveis pela execugdo destes, tornando o programa
decentralizado (CONCEICAOQ; OLIVEIRA; COSTA, 2020).

Nesse sentido, a cidadania fiscal € 0 momento em que todos
compreendem o seu papel para com o fisco pablico e exercem o papel
contributivo. Pereira e Cruz (2016, p. 2) elencam que:

[...] esta consciéncia origina uma cultura fiscal, na qual
os contribuintes orientam a sua conduta através de um
conjunto de ideias e valores preconcebidas por estes.
Através desta cultura e do grau de conhecimento que
tém das normas fiscais, o contribuinte pode exercer o
seu papel como cidadéo.

Portanto, o ciclo para a cidadania fiscal inicia na Educagéo
Fiscal, que gera uma conscientizacdo fiscal, que por meio desta
possibilita uma cultura fiscal e que, por fim, concretiza-se com a
cidadania fiscal.

Ainda, a Educagio Fiscal é: “condigdo para o exercicio efetivo
da cidadania e, mais especificamente, para a ‘cidadania fiscal’,
capacitando o individuo para participar e fiscalizar o Estado”
(CAMPANHA; TENORIO, 2017, p. 11), evidenciando a importancia
da Educacéo Fiscal para o desenvolvimento da cidadania.

Portanto, a Educacéo Fiscal é parte fundamental na formacéo
do cidadao, pois esta relacionada a sensibilizacao e conceituacgao sobre
os tributos, além de englobar conhecimentos sobre o Estado e suas
funcdes sociais.
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4 POLITICAS DE EDUCACAO FISCAL NO BRASIL: DAS
NORMATIVAS A ESCOLA

Esse estudo considerou a apresentacdo e analise de algumas
normativas brasileiras de educacdo, e especificamente de Educacgéo
Fiscal, a saber: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CF/1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Plano
Nacional de Educagdo Fiscal (PNEF), a lei n°® 5.513, de 04 de
dezembro de 2013, que institui 0 Programa Municipal de Educacéo
Fiscal do municipio de Erechim, a lei n® 11.930, de 23 de junho de
2003, que institui o Programa Estadual de Educagdo Fiscal (PEF/RS)
do estado do Rio Grande do Sul e a lei n°® 12.868, de 18 de dezembro
de 2007, que institui o Programa de Integragdo Tributéria (PIT).

Como trata o artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988, “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123),
logo, com destaque para a parte que cita: “exercicio da cidadania”, a
Educacao Fiscal tem seu papel importante, pois esta de acordo com o
objetivo geral do PNEF, “promover e institucionalizar a Educacao
Fiscal para o efetivo exercicio da cidadania” (BRASIL, 2015, p. 13),
ou seja, a Educacdo Fiscal esta relacionada aos primeiros objetivos da
educacdo na Constituinte brasileira.

Outra legislacdo a ser destacada é a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. A LDB tem por objetivo
estabelecer as diretrizes e bases da educagédo nacional, e ndo abrange
especificamente a Educacédo Fiscal, nem outra temética da educacdo
mais especifica, como outras politicas publicas abrangem. Porem, uma
relacdo que se pode fazer entre essa normativa e a Educacdo Fiscal é
a formacgdo para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996). Bettin e
Pretto (2021, p. 4) destacam que “a Educacao Fiscal visa a melhoria
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da qualidade de vida dos estudantes na medida em que contribui para
a formacao da cidadania”, relacionando assim a importante formagao
da cidadania presente nos objetivos da Educacéo Fiscal e na normativa
em anélise.

Apresentando um pouco sobre o PNEF, embasado no
documento referencial, a normativa explana um contexto,
caracterizando o século XXI, alguns fatores mundiais e impactos nas
relagdes sociais, as desigualdades, as politicas fiscais nos diferentes
paises e as politicas puablicas sociais nos diferentes contextos
internacionais. Seguindo, apresenta o Estado e a importancia dos
tributos como recursos financeiros arrecadados para o financiamento
das politicas publicas sociais, além de elencar a importancia da
transparéncia dos governos (BRASIL, 2015).

Na sequéncia, 0 documento apresenta um pouco sobre a
Educacao Fiscal, destacando que “a Educagao Fiscal visa a construgdo
de uma consciéncia voltada ao exercicio da cidadania, objetivando e
propiciando a participacdo do cidaddo no funcionamento e
aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do
Estado” (BRASIL, 2015, p. 6), 0 que ressalta mais uma vez a
importancia para o exercicio da cidadania.

O PNEF também apresenta suas diretrizes da Educacéo Fiscal.
Séo elas:

e Estimular o exercicio da cidadania com vistas a
organizagcdo, mobilizacdo e participacdo social no
tocante as financgas publicas;

+ Enfase na comunicacdo mobilizadora, visando o
estabelecimento de vinculos de corresponsabilidade;

* A¢do de ambito nacional e sua implementacdo deve
envolver os trés niveis de governo;

» As acdes do Programa devem ter carater permanente,
sendo recomendada a desvinculagdo de logomarcas e
mensagens que caracterizem determinada gestdo
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governamental, eliminando assim a possibilidade de
utilizacdo do programa com objetivos politico-
partidarios. (BRASIL, 2015, p. 12).

As primeiras diretrizes explanam algumas regras, como as
acbes do programa de cardter permanente sem logomarcas de
governos, pois € uma acao de Estado, e ndo de governo. A estimulacdo
do exercicio da cidadania, um dos mais citados objetivos, as
comunicagdes como principais meios de disseminacdo da Educacéo
Fiscal e o envolvimento de todos 0s niveis governamentais.

No proximo topico do documento, é tratado sobre a evolugédo
da Educacdo Fiscal no Brasil, apresentando alguns marcos historicos
(BRASIL, 2015, p. 6). Em 1998, “a Portaria n° 35, do Ministério da
Fazenda, oficializa o Grupo de Trabalho e formula seus objetivos
como sendo ‘promover e coordenar as agdes necessarias a elaboracao
e a implantacdo de um programa nacional permanente de educacdo
tributaria’” (BRASIL, 2015, p. 7).

Os objetivos especificos apresentados sdo, no geral, voltados a
capacitacdo do cidaddo quanto ao entendimento sobre as financas
publicas, acompanhamento das a¢des governamentais, participacao da
sociedade, dentre outros citados e que sdo de total relevancia para a
vida social de um cidadao (BRASIL, 2015, p. 13). Isso se relaciona
com o argumento de Campanha e Tendrio (2017, p. 9), os quais
elencam que “a educagao fiscal tem por objetivo promover a mudanga
de atitudes, de valores e de crengas para o alcance de atitudes e
comportamentos cidadaos que ocasionem a reducéo da evaséo fiscal e
uma melhor aplicagdo dos recursos publicos”.

Seguindo, apresentamos a lei n° 11.930, de 23 de junho de
2003, que institui o Programa Estadual de Educacdo Fiscal (PEF/RS).
Esse documento prevé a instituicdo do programa no estado do Rio
Grande do Sul “em consonancia com as diretrizes do Programa
Nacional de Educacgdo Fiscal — PNEF” (RIO GRANDE DO SUL,
2003, p. 1). Como objetivos destacados no artigo 2°, citam-se:
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| - prestar informacdes aos cidaddos quanto a fungéo
socioecondmica dos tributos;

Il - levar conhecimentos aos cidaddos sobre
administracdo publica, alocagdo e controle de gastos
publicos;

Il - incentivar o acompanhamento pela sociedade da
aplicacdo dos recursos publicos;

IV - criar condi¢Bes para uma relagdo harmoniosa entre
0 Estado e o cidadéo;

V - promover agdes integradas de combate a sonegacao
fiscal.

Esses objetivos se correlacionam com o que Campanha e
Tendrio (2017, p. 9) afirmam sobre a Educacéo Fiscal, apontando que
ela “contribui para o exercicio de uma participacdo consciente e
qualificada do cidadédo no monitoramento, no acompanhamento e na
fiscalizacdo da aplicacdo dos recursos arrecadados, uma postura
totalmente associada ao exercicio do controle social”. Deste modo, a
contribuicdo para o exercicio do acompanhamento que a Educacao
Fiscal desenvolve ¢é abarcado nos objetivos, promovendo uma relagédo
de harmonia entre Estado, e governo, e cidadao e sociedade.

O programa serd desenvolvido em conjunto com algumas
secretarias e setores publicos. Neste sentido, com as secretarias da
Fazenda e Educacdo, em acdo conjunta, a Educacdo Fiscal visa um
aprofundamento concreto, pois utilizando os conhecimentos dos
servidores fazendarios com as metodologias dos servidores da
Educacdo, as a¢Bes conjuntas tendem a ser concluidas com maior
éxito. Além das secretarias, sdo abrangidos os publicos escolares
estudantis, as administragBes publicas e a populacdo em geral, parte
importante para o desenvolvimento fiscal de toda a sociedade.

Os trabalhos do PEF/RS sé@o implantados mediante acordos ou
convénios entre: Unido e Municipios, organizagdes publicas, 0rgaos
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da administracdo publica estadual, entidades e institui¢cbes privadas
(R1I0 GRANDE DO SUL, 2003). Ficando criado o GEFE (Grupo de
Educacao Fiscal Estadual), com delegacdo da secretaria da fazenda e
educacdo. Este grupo detém de algumas fungbGes, como o
planejamento e acompanhamento do programa no estado, projetos
estaduais, elaborar materiais para divulgacdes, incentivo a criacdo de
programas nos municipios, dentre outras funcdes (RIO GRANDE DO
SUL, 2003, p. 2). Um destaque para os programas de educacdo nos
municipios, no qual o estado possuia, em dados de 2020, 332
municipios, dos 497 totais do estado, com legislacdo propria de
Educacao Fiscal (RIO GRANDE DO SUL, 2022).

Quanto a legislacdo da Educacdo Fiscal do municipio de
Erechim, o programa foi efetivado pela lei n° 5.513, de 04 de dezembro
de 2013, que institui o Programa Municipal de Educacdo Fiscal.
Durante a analise, percebemos a grande semelhanca da legislacao
municipal com a legislacdo estadual, portanto, serdo destacados
somente 0s objetivos, especificamente:

| — prestar informacBes aos cidaddos quanto a fungéo
socioecondmica dos tributos;

Il — levar conhecimentos aos cidaddos sobre a
administracdo publica, alocagdo e controle dos gastos
publicos;

Il — incentivar o acompanhamento, pela sociedade, da
aplicacéo dos recursos publicos;

IV — criar condic6es para uma relagdo harmoniosa entre
0 Municipio e o cidad&o;

V — promover acdes integradas de combate a sonegagdo
fiscal. (ERECHIM, 2013, p. 1).

Por conseguinte, alguns desses objetivos contracenam com as
afirmacdes de Silva (2011 apud CAMPANHA; TENORIO, 2017, p.
9) na qual “entende que a Educacao Fiscal deve ser definida como um
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processo de preparacdo do individuo para compreender a atividade
financeira publica realizada por meio da arrecadagéo dos tributos e sua
consequente aplicacao”, e deste modo, os objetivos de apresentar as
informagdes quanto aos tributos e suas fungdes sdo abarcados, alem da
aplicacdo desses recursos arrecadados, tornando o cidaddo ativo no
processo fiscal na sociedade.

Ainda, temos a lei n°® 12.868, de 18 de dezembro de 2007, que
institui o Programa de Integracdo Tributaria (PIT), este programa é
estadual, no qual os municipios efetuam um convénio por meio das
secretarias municipais da fazenda com o Estado. O programa é
“Integrado por vérias agdes a serem executadas pelos municipios em
Programas de Articulacdo Estado e Municipio e em Programas de
Combate a Sonegagdo ¢ Aumento da Arrecadacao Estadual.” (RIO
GRANDE DO SUL, 2007, p. 1), ou seja, 0 municipio que firmar
convénio terd que realizar acbes pré-estabelecidas para poder ser
avaliado pelo programa. Essas a¢0es séo:

I - implementacdo de programas e ac¢fes que visem 0
aumento da arrecadacdo ou a conscientizagéo fiscal,

11 - gestdo das informagdes do setor primario;

Il - criacdo de turmas volantes municipais para a
fiscalizacdo prevista no art. 6° da Lei Complementar
Federal n° 63, de 11 de janeiro de 1990; e

IV - implementacdo de programas ou convénios que
visem a troca de informag@es ou o interesse muatuo entre
Estado e Municipio. (RIO GRANDE DO SUL, 2007, p.
1)

Dentre essas acOes, um destaque para a primeira, que esta
relacionada com a Educacdo Fiscal, por meio da implementagédo de
atividades, que séo desenvolvidas, no geral, em escola e programas de
Educacdo Fiscal, que visam a arrecadacdo tributaria e a
conscientizacdo fiscal. O PIT tem como objetivo “incentivar e avaliar
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as acdes municipais de interesse mutuo dos municipios e do Estado”
(R1IO GRANDE DO SUL, 2007, p. 1), acOes essas sempre voltadas
para a Educacdo Fiscal. Todas as ac@es e programas estabelecidos séo
pontuados e 0 municipio recebe uma parcela em dinheiro para cada
ponto.

Prosseguindo, na BNCC, a Educacgdo Fiscal encontra-se nas
tematicas dos curriculos sugeridas. Nesta normativa esta elencado que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos
que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (BRASIL, 2017, p. 21).

E um desses temas apresentados na BNCC denomina-se:
“educacdo financeira e fiscal”. O tema, apesar de estar junto com a
educacdo financeira, e citado apenas uma vez na BNCC, esta presente
nesta normativa como um tema transversal, e cabe as escolas e
professores adequar as suas aulas para também contemplar esse tema.

Neste sentido, Lima (2019, p. 12) cita que: “O trabalho de
conscientizacdo nas escolas é considerado importante em inimeros
paises, pois consegue alcancar uma fatia da populacdo que esta num
processo de compreensdo da sociedade.”, destacando assim a
importancia do trabalho pedagdgico nas escolas, pois alcanca um
publico em processo de formacdo, de compreensdo social, e a
Educacdo Fiscal tem o objetivo da conscientizagcdo quanto ao sistema
tributario, fiscal e do Estado.

ABNCC também apresenta temas que a educacéo fiscal aborda
em algumas unidades tematicas, como, por exemplo, na matematica,
em que ¢ trabalhado sobre “inflacdo” e “impostos” (BRASIL, 2017).
Neste sentido, o imposto que é citado pela Base, na unidade tematica
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da matematica, tem uma relacao direta com a Educacdo Fiscal, pois o
imposto é um tributo, de carater obrigatério, sobre servicos, riquezas,
venda ou compra de mercadorias.

De uma maneira geral, na anélise de todas essas normativas,
percebeu-se o quanto rico é o Programa de Educacéo Fiscal Nacional
(PNEF) em termos de abrangéncia, estudo, publico, objetivos,
diretrizes, grupos e acdes sociais no meio educacional, de servico
publico e populacdo em geral. A legislagdo do estado do Rio Grande
do Sul também elenca pontos importantes e abrangem acOes
fundamentais para a Educacgé@o Fiscal ter éxito em seus objetivos. A
legislacdo de Erechim é baseada, e praticamente igual a normativa
estadual, mas com abrangéncia importante nas a¢fes do municipio,
que, de certo modo, tem suas acdes baseadas na legislacdo e acdes do
estado, e este tem sua legislacdo baseada na legislacdo nacional,
apresentada no PNEF.

Nesse contexto, surge a necessidade de destacar a Educacéo
Fiscal na escola, suas acdes dentro da sala de aula e a importancia
dessas acbes. Logo, sdo destacadas as funcdes formativas e
informativas da Educacéo Fiscal, ou seja, a primeira trata de formar o
cidad&o, consciente de seus direitos e deveres como contribuinte
tributario, individuo social com direitos a salde, educacdo, seguranca
e controle social. A segunda diz respeito a vertente informativa, na
qual informam os indices tributarios, quais os tributos do sistema
fiscal, como séo aplicados, entre outras funcdes. Pereira e Cruz (2016,
p. 5) citam:

Entendemos que esta questdo se torna importante
devido & complexidade inerente & informagéo fiscal,
devendo esta ser exposta com uma linguagem mais
acessivel, consoante o conhecimento e literacia fiscal do
grupo de contribuintes. E expetavel que quanto maior
for o grau de conhecimento e literacia do contribuinte,
maior serd a sua capacidade de compreensdo da
informacdo fiscal.
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Assim, a Educagdo Fiscal, apresentada dentro de uma
linguagem acessivel e compreensivel, aumentara o grau de
conhecimento dos cidad&os, e esses, com conhecimentos fundados e
reais sobre o fisco publico poderdo agir de forma correta diante de
situacdes adversas, como por exemplo, criticar as politicas pablicas de
investimentos com recursos publicos.

No Brasil, a Receita Federal do Brasil (RFB) € a responsavel
pela “Producdo de conteido que sera executado pelos estados e
municipios, uma vez que o programa ocorre de forma descentralizada
no pais.” (CONCEICAO; OLIVEIRA; COSTA, 2020, p. 21). O pais
também tem uma plataforma digital denominada “ledozinho”.

\oltado para o ambito regional, sdo destacamos algumas acoes
de alguns municipios, como o municipio de Faxinalzinho que
desenvolve um programa de Educacdo Fiscal nas escolas municipais
e estaduais. O projeto “ARRECADA FAXINALZINHO”
(ASSESSORIA AUONLINE, 2022). Ja o municipio de Severiano
de Almeida reuniu professores e profissionais da area da educacao,
na qual “foram orientados sobre as acbes que poderdo ser
desenvolvidas ao longo do ano, junto aos estudantes da rede publica
municipal de ensino” (CASTRO, 2022). Essa acdo estd ligada as
atividades do Programa de Integracdo Tributaria (PIT).

Outra acdo em nivel nacional voltado também para a area
educacional é o Prémio Nacional de Educacdo Fiscal, que em 2022
completa dez anos de edi¢cdo. Segundo o site do prémio, essa agdo é
realizada pela Febrafite (Associacdo Nacional das AssociagOes de
Fiscais de Tributos Estaduais), e “desde 2012, vem buscando valorizar
projetos que atuem com as tematicas da funcdo social dos tributos, a
qualidade do gasto publico, bem como acompanhamento do retorno
dos recursos para a sociedade” (ASSOCIACAOQ, 2022). Est4 iniciativa
valoriza programas e ag0es que facam a Educacdo Fiscal acontecer a
nivel nacional.
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A Educacdo Fiscal, desde a formacdo dos professores,
perpassando pelos trabalhos em sala de aula, premiagdes nacionais e
até as acOes dos alunos e professores no cotidiano fora do espaco
escolar, sdo de grande relevancia, com beneficios para toda a
populacéo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo abordou a presenca da Educacao Fiscal nas
politicas publicas da educacdo. No entanto, constatamos que as
politicas de educacdo ainda abrangem de forma timida a Educacéo
Fiscal. Especificamente, o termo Educacdo Fiscal é apresentado
apenas uma vez na BNCC como um tema transversal, e na CF e LDB
ndo é mencionado. Porém, como a Educacdo Fiscal ndo se resume
apenas a termologia, 0s seus temas, como a cidadania, as funcGes do
Estado e administracéo publica, os impostos, sdo evidenciados, de uma
forma bastante ampla, ja& que a BNCC abarca muitas habilidades e
competéncias. As politicas voltadas especificamente para a Educacédo
Fiscal sdo bastante ricas, em conceitos e acdes. O PNEF apresenta
diretrizes, objetivos, publicos alvos, dentre outros, que demonstram o
qudo amplo e focado o tema pode ser em territério nacional.

As demais politicas analisadas sdo baseadas no PNEF, e
demonstram suas abrangéncias mais decentralizadas. Essas politicas
sdo importantes para o desenvolvimento da Educacgéo Fiscal no ambito
regional, sendo o PIT, de carater estadual, como o programa que mais
tem tido resultados, pois, por meio dele, que a maioria dos municipios
gauchos instituiram programas municipais, desenvolvendo atividades
em escolas e com a comunidade.

Por fim, analisando a Educacéo Fiscal, percebemos que ela é
parte da formacéo cidada de todo individuo, pois é por meio dela que
0 cidaddo ird conhecer os tributos, compreender as suas fungoes e
aplicacdo. Nesse sentido, a Educagéo Fiscal na escola, com agdes, com
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a formacdo dos docentes, premiacgdes em nivel nacional e as atividades
desenvolvidas em sala de aula sdo fundamentais para o alcance de seus
objetivos e para formar cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres.
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Desafios docentes no seculo XXI:
a importancia da formacao continuada

Camila Michele Miecoanski Fernandes®
Rosane Fatima Vasques?

1 INTRODUCAO

O processo de ensino aprendizagem vem sendo desafiador para
os professores e alunos da Educacdo Bésica, muitos fatores estdo
interferindo no cotidiano de sala de aula, tais como, a situacao
socioecondmica dos estudantes, a indisciplina, as dificuldades de
aprendizagem, a auséncia da familia na rotina escolar das criangas, a
cultura digital, desvalorizagdo docente, falta infraestrutura, entre
outros.

Além disso, nota-se que o papel do professor acabou
modificando-se com o tempo e ndo cabe mais ao professor apenas
ensinar os contetidos exigidos, na realidade escolar iré surgir situacoes
para o docente resolver que ndo estdo nos curriculos e planejamentos
escolares:
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2 Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes, Campus Erechim. E-mail: rosanevasques@uricer.edu.br
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Para além de saber a matéria que leciona, pede-se ao
professor que seja facilitador da aprendizagem,
pedagogo eficaz, organizador do trabalho em grupo, e
que, para além do ensino, cuide do equilibrio
psicologico e afetivo dos alunos, da integracéo social e
da educacdo sexual, etc.; a tudo isto pode somar-se a
atencdo dos alunos especiais integrados na turma.
(NOVOA, 1999, p. 100).

Em fungdo disso, este estudo é de grande relevancia para
mostrar a importancia de uma formacéo continuada, a qual prime pela
busca constante de conhecimentos e aprimoramento do docente, para
melhor enfrentar os desafios encontrados em suas praticas escolares.
Nesse sentido, num primeiro momento buscamos analisar o papel da
escola e dos professores, para na sequéncia olharmos para alguns
desafios vivenciados pelos professores e estudantes e, por fim,
apresentamos a formacdo continuada como uma aliada do trabalho
docente.

2 AESCOLA E O PAPEL DO PROFESSOR

Para iniciar € necessario entender “O que ¢ Educacdo?”, pois,
sabe-se que ela vai muito além da disseminacdo do conhecimento
teorico das disciplinas, ela também contribui para a formacdo humana
dos alunos e promove a transformacdo do meio social para o bem
comum. Nesse sentido, o autor Brandao (1981, p. 4) afirma:

Ninguém escapa da educacgdo. Em casa, na rua, na igreja
ou na escola, de um modo ou de muitos todos nés
envolvemos pedacos da vida com ela. Para aprender,
para ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a
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educagdo. Com uma ou com varias: educacgao?
EducacOes. E ja que pelo menos por isso sempre
achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a
educacdo que nos invade a vida, por que ndo comecar a
pensar sobre ela com o que uns indios uma vez
escreveram?

Logo, ndo existe um modelo Unico de educacéo, ela esta em
diversos lugares, em diferentes sujeitos, em diferentes povos. Ela
existe em cada sociedade, ou até mesmo entre povos que se encontram,
ou seja, ela permeia diversos mundos sociais. “Da familia a
comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos sociais,

entre as incontdveis praticas dos mistérios do aprender [...]”
(BRANDADO, 1981, p. 4).

Nesse contexto, afinal para que servem as escolas? Conforme
Young (2007) todo pai e todo professor devem fazer essa pergunta.
Conforme o autor, “as escolas, sem elas, cada geragdo teria que
comecar do zero ou, como as sociedades que existiram antes das

escolas, permanecer praticamente inalterada durante séculos.”
(YOUNG, 2007, p. 1288). Entdo:

Por vérias razdes diferentes, a questdo do conhecimento
e o0 papel das escolas na sua aquisicdo tém sido
negligenciados tanto por aqueles que tomam decisdes
no campo politico, quanto pelos pesquisadores
educacionais, especialmente os sociologos da educacao.
Para os primeiros, uma énfase na aquisicdo do
conhecimento  diverge dos  propositos  mais
instrumentais que tém cada vez mais apoio dos
governos. Para muitos pesquisadores educacionais, uma
énfase no conhecimento mascara o ponto até o qual o0s
detentores do poder definem o que conta como
conhecimento. (YOUNG, 2007, p. 1288-1289).
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Ou seja, para os politicos o papel principal da escola deveria
ser 0 de instrumentalizar os sujeitos com foco no desenvolvimento
econémico dos paises. E boa parte dos pesquisadores educacionais
fazem critica as escolas, mas ndo propde alternativas para melhoréa-la.

Além do mais, Young (2007) afirma ainda, que é funcdo da
escola repassar o conhecimento, “[...] € que elas capacitam ou podem
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles,
n&o pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos,
em seus locais de trabalho. (YOUNG, 2007, p. 1293-1294). Ou seja, €
o conhecimento que é especifico da escola, o conhecimento escolar,
aquele que néo é encontrado em outro local.

Ainda, sabemos que a escola contemporanea tem passado por
mudancas significativas, assim, essas mudancas alteram também o
papel do professor, levando a novas proporcdes. Dentre essas, 0
professor parece assumir o papel que seria da familia dos estudantes.
Além disso, a realidade de muitas criancas hoje em dia é atravessada
por questdes como o trafico de drogas, a violéncia doméstica,
diferentes formas de abuso (sexual, psicoldgica, fisica), que estdo
presentes nos lares dos estudantes, uma realidade brutal, onde
geralmente o reflgio desse aluno é a escola.

Por conseguinte, outro desafio para a escola na
contemporaneidade é a rebeldia e a indisciplina por grande parte dos
alunos. O professor precisa estar a todo momento buscando métodos
para conseguir chamar a atengdo dos estudantes e poder seguir com 0
planejamento das aulas:

Alguns professores, pouco preparados para lidar com
situacdes de indisciplina, tentam dar o melhor de si,
para formar sujeitos que possam contribuir no contexto
atual. E, em aulas basicamente expositivas, posicionam-
se diante dos alunos, apresentando-lhes verdades
indiscutiveis. (RAMOS; COSTA, 2007).
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Diante dessa situacdo, mais uma problematica surge para o
professor, que séo os transtornos de aprendizagem que estdo cada vez
mais presentes nos diferentes niveis de ensino. Nesse cenario temos as
criangas com déficit de atencdo, autismo, dislexia, hiperatividade,
entre outros disturbios encontrados no cotidiano escolar do professor,
0 qual precisa estar buscando se reinventando e pesquisando novas
maneiras de ensino para poder estar promovendo uma aprendizagem
significativa para todos de maneira igualitaria.

Atualmente, o papel dos educadores tornou-se mais desafiador,
conforme Cunha (2009, p. 1), “com o processo de globalizagdo, o
professor precisa estar constantemente atualizado para viver em
sociedade e obter/transmitir conhecimento aos seus alunos”.

Além do mais, os perfis dos alunos também mudaram, porque
eles podem acessar rapidamente novas informagdes e acessar novas
ferramentas tecnoldgicas. Diante disso, Silveira (2013, p. 8) indaga
que, “para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica, o professor
precisa empreender um trabalho comprometido com uma nova
realidade tecnolédgica”. Apropriando-se assim, “das novas tecnologias
e criando novas metodologias de ensino que tenham como ponto de
partida o contexto da instituicdo de ensino e caracteristicas do aluno.”
(SILVEIRA, 2013, p. 8).

Na construgdo de um novo profissionalismo através de uma
autocritica de aprendizagem, os professores sdo 0s catalisadores da
sociedade do conhecimento, tornando-se vital que “se envolvam em
conjunto na ac¢do, no questionamento e na resolucao de problemas, em

equipas colegiais ou em comunidades de aprendizagem profissional.”
(HARGREAVES, 2004, p. 48).

Em suma, é necessario saber sobre a realidade social ao qual
o0s alunos estdo inseridos, visto que o contedo a ser ensinado precisa
ser significativo, de acordo com as atividades diarias executadas por
eles:
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Procurar trazer em cada contetido a ser trabalhado, uma
forma mais concreta, mostrando exemplos vivenciados
no cotidiano dos educandos, para depois introduzir a
teoria de cada assunto, acreditando que a aprendizagem
significativa ocorre, quando os alunos conseguem
manipular ou visualizar um determinando assunto para
depois transpor essas ideias de experimentacdo para
teorizacdo. Pensamos que essas “experimentacdes” sdo
um processo que permite ao aluno a participacdo nas
descobertas podendo socializar com os colegas, além de
facilitar que encontre estratégias e alternativas
constatando o que € certo ou errado em cada contetido
analisado. (ROSA et al., 2014, p. 2).

Além do mais, para exercer a profissdo docente com
capacidade e profissionalismo, o professor precisa ter algumas
caracteristicas bem desenvolvidas, pois sua carreira exigira isso e até
mais na realidade de sala de aula. Entre as caracteristicas que 0s
professores devem ter, conforme Silveira (2013, p. 9), estdo o
“conhecimento, a capacidade de estudo e o dominio dos saberes
ensinados, o que eles veem ndo é apenas uma lista de contetido, mas a
possibilidade de orientar os alunos para utiliza-los corretamente e
aplicé-los no dia a dia.”

Em funcdo disso, o cendrio atual acaba causando insatisfacao
e falta de motivacdo por parte dos professores para seguir com a
docéncia e além disso, ocasionam a falta de interesse aos futuros
académicos que pretendem lecionar. Além do mais, 0s cursos de
formacdo de professores estdo em decadéncia pela falta de
académicos, interessados na area da educacdo. O que é preocupante
para essa e futuras geracOes, pois certamente ndo terd professores
suficientes em exercicio, e o cenério educacional continuara em estado
precario.
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3 DESAFIOS AOS DOCENTES E AOS ESTUDANTES

A falta de remuneracdo, condicdes de trabalho precérias e a
desvalorizacéo dos professores perante a sociedade vem acarretando a
perda de identidade e profissionalismo dos mesmos. Nota-se que,
grande parte dessa desvalorizacdo docente ocorre porque profissionais
de outras areas do conhecimento acreditam ter base e competéncia
para debater sobre a educacgéo. 1sso é inaceitavel, visto que, quem esta
presente na sala de aula e € o Unico que vivencia o que realmente
acontece na escola e no processo educativo € o professor.

Além disso, com o passar dos anos o0s alunos se tornaram cada
vez mais rebeldes e a indisciplina se faz muito presente nas salas de
aula. Diante essa situacdo, os professores precisaram buscar novas
estratégias para que isto ndo interfira na qualidade do ensino:

Em termos histéricos, para além da reconstrugdo
documental de uma perspectiva de educacdo datada,
com castigos corporais e outras praticas violentas, é
necessario reconhecer que a expansao do acesso a
escola publica promoveu a presenca de classes
populares, o convivio de diferentes culturas e a
compreensdo da escola como lécus de cruzamento
dessas culturas, com suas contradi¢des, conflitos e
potenciais. Nesta perspectiva, como contraponto a
punicBes fisicas para a manutencdo da disciplina
escolar, fica a necessidade de organizacéo de trabalho
coletivo para a constru¢cdo do conhecimento, com a
presenca de conselhos, espagos de negociagdo e
renegociacdo de regras e o protagonismo de docentes
para 0 combate a indisciplina, por intermédio do
didlogo, de modo a criar um etos efetivamente
multicultural. (IVENICKI, 2019, p. 4-5)
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Nesse sentido, € importante ressaltar que a escola além do
papel de ensinar, recebeu o papel de educar também, diante disso, 0
professor precisa dar conta de ensinar os conteudos exigidos pelo
sistema escolar, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular, e
ainda educar criancas que chegam na escola, sem valores, vitimas da
violéncia da sociedade e com familias desestruturadas que nao
conseguem estar realizando esse papel em casa. Essa situacdo acaba
gerando um desgaste enorme ao professor que precisa para suas aulas,
para resolver conflitos de mal comportamento e falta de educacéo.

Além do mais, outra realidade encontrada nas salas de aulas
séo as deficiéncias ou sindromes. Sendo as mais comuns atualmente,
0 autismo, déficits de atencdo, altas habilidades e superdotacéo, entre
outras. Nesses casos, 0 professor precisa ter um olhar especial para
primeiramente identificar se a crianga possui alguma deficiéncia,
alertar a familia sobre a possibilidade de um encaminhamento para um
psicopedagogo, psicologo, psiquiatra, neuropediatra e outros
profissionais que possam ajudar a crianga da melhor maneira possivel.
Nesse sentido, Mendonca (2015, p. 2) afirma que educacdo especial é:

[...] uma modalidade de ensino destinada a educandos
com deficiéncias no campo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental
ou mdaltipla, quer de caracteristicas como altas
habilidades, superdotagdo ou talentos. Ela é o ramo da
Educacdo que se ocupa do atendimento e da educacao
de pessoas com deficiéncia em instituicdes
especializadas, tais como escolas para surdos, escolas
para cegos ou escolas para atender pessoas com
deficiéncia intelectual.

Nesses casos, também é importante que o aluno tenha um
atendimento especializado no turno contrario da escola, frequentando
0 AEE (Atendimento Educacional Especializado), onde terd um
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profissional que ird produzir materiais especificamente para essa
crianga, suprindo suas necessidades.

Além do mais, € necessario o auxilio de um professor
bidocente em sala de aula, para estar ajudando a crianca na realizacéo
de atividades cotidianas. Porém, quando a escola ndo conta com todo
esse suporte, quem precisa exercer todos esses papeis € o professor,
que precisa dar conta do aluno com dificuldade, do aluno
indisciplinado, do aluno com deficiéncia, dentre todos os outros perfis
de alunos encontrados em uma sala de aula.

Nesse cenario, a inser¢do de todos os alunos na escola regular,
independentemente de suas condicBGes, é algo que amedronta 0s
professores. Segundo Beyer (2003, p. 8) “Falta-lhes a compreensao da
proposta, a formacdo conceitual correspondente, a maestria do ponto
de vista das didaticas e metodologias e as condi¢des apropriadas de
trabalho”.

Outro desafio para o professor da escola contemporanea, € o
uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo em sala de aula,
Vvisto que a maioria ndo se sente capacitado para estar trabalhando com
esse tipo de ferramenta, no entanto, o docente precisa encontrar um
meio de utilizar esses meios, pois é algo cobrado pelos proprios
estudantes e pela sociedade.

As diretrizes do Ministério da Educacgdo recomendam o uso das
tecnologias na educacdo desde a década de 1990, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) ja faziam esse alerta: "E indiscutivel a
necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras.”
(BRASIL, 1998, p. 96).

Trabalhar com as tecnologias em sala de aula é imprescindivel
para 0 desenvolvimento dos alunos e também dos professores, de
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modo que a interacdo dos mesmos contribua para a construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, Cavalcante (2012, p. 2) aponta que:

Trabalhar com as tecnologias (novas ou nao) de forma
interativa nas salas de aula requer: a responsabilidades
de aperfeicoar as compreensdes de alunos sobre o
mundo natural e cultural em que vivem. E indispensavel
o desenvolvimento continuo de alunos e professores,
trabalhando adequadamente com as novas tecnologias,
constata-se que a aprendizagem pode se dar com
desenvolvimento emocional, racional, da imaginagéo,
do intuitivo, das interacGes, a partir dos desafios, da
exploragio  de  possibilidades, de  assumir
responsabilidades, do criar e do refletir juntos.

Ou seja, o professor precisa descobrir ferramentas tecnologicas
que acrescentem no desenvolvimento de habilidades dos estudantes e
gerar um estimulo para a busca de conhecimento a partir de um modelo
inovador de ensino, ndo somente usar os métodos tradicionais de
ensino com o qual os estudantes estdo acostumados.

Diante disso, é preciso compreender que 0s estudantes da
escola contemporanea também possuem desafios em sua vida escolar,
visto que sdo advindos de uma grande variedade de contextos sociais,
culturais e econdmicos, ao qual o professor precisa estar se adaptando
e inovando suas metodologias para que as aprendizagens se tornem
significativas para estes.

A realidade brutal que norteia a vida da maioria dos estudantes
de escola publica traz consigo realidades com a moradia em lugares
perigosos de periferia, onde a violéncia a prostituicdo e o trafego de
drogas séo situagdes comuns, diante disso, o aluno ndo tem um lugar
seguro para ficar.

Nesse contexto, antes da elaboragdo de um planejamento ou
avaliacédo, o professor precisa estar ciente sobre o contexto social ao
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qual seu aluno estd inserido e se perguntar se ftal
conteido/aprendizagem ira condizer com a realidade vivida pelo
estudante:

Qualquer individuo, de qualquer classe social ou de
qualquer nivel econdmico tem a proporcdo de ter
problemas relacionados a aprendizagem sentindo-se
confuso, ameagado e inseguro pelas exigéncias das
instituicdes educacionais. Varios problemas e conflitos
familiares resultam das dificuldades de aprendizagem.
Por isso, ndo é estranho que o problema das dificuldades
de aprendizagem, expresse certa tendéncia cultural
politica de educacdo de salde e de bem-estar. A
tendéncia cultural do termo dificuldades de
aprendizagem e a tendéncia comportamental a ele
citado, dependem das multiplas situa¢des dos alunos e,
igualmente, dos diferentes niveis das aspira¢fes dos
adultos que as envolvem. (SANTOS, 2018, p. 2).

Logo, o estudante precisa ser, primeiramente, acolhido pela
escola e pelo professor, ja que o desenvolvimento da aprendizagem
ndo depende unicamente da sua vontade, visto que problemas e
conflitos familiares, com familias desestruturadas, onde o0s
responsaveis se fazem ausentes, acabam interferindo nesse processo.

Diante disso, observa-se que para se identificar dificuldades de
aprendizagem, €  necessario  primeiro  eliminar  fatores
socioeconémicos, culturais ou familiares, para entdo, atentar para
possiveis disfuncBes psicolégica e neuroldégica. Conforme ressalta
Santos (2018, p. 2) “[...] s6 € possivel identificar um aluno com
dificuldades de aprendizagem, quando ndo ha interferéncia dos fatores
socioecondomicos.”

Além do mais, doencas relacionadas a ansiedade e depressao
tornaram-se algo comum entre os estudantes, e mais um desafio para
os profissionais da educacéo, j& que precisam conhecer essas doencas
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para identifica-las. Conforme determina o Ministério da saude, alguns
dos sintomas sdo: “Sensacdo de tristeza, autodesvalorizacdo e
sentimento de culpa. Acreditam que perderam, de forma irreversivel,
a capacidade de sentir prazer ou alegria.” (BRASIL, 2019, p. 2).

E ainda, “Tudo parece vazio, o mundo ¢ visto sem cores, sem
matizes de alegria. Muitos se mostram mais apaticos do que tristes,
referindo sentimento de falta de sentimento. Julgam-se um peso para
os familiares e amigos, invocam a morte como forma de alivio para si
e familiares.” (BRASIL, 2019, p. 2). E ainda, podem “Fazer avaliacao
negativa acerca de si mesmo, do mundo e do futuro percebem as
dificuldades como intransponiveis, tendo o desejo de pér fim a um
estado penoso. Os pensamentos suicidas variam desde o desejo de
estar morto até planos detalhados de se matar.” (BRASIL, 2019, p. 2).

Nesse contexto, é preciso caracterizar essas doencas para que
elas possam ser identificadas, a depressao e a ansiedade sdo doencas
que atingem principalmente a parte emocional dos estudantes
interferindo diretamente em sua vida cotidiana:

Os transtornos depressivos sdo caracterizados pela
presenca de humor triste, irritdvel ou vazio, juntamente
com alteragBes cognitivas e somaticas que afetam a
capacidade e o funcionamento do individuo. Os
transtornos de ansiedade sdo caracterizados por
perturbagcbes comportamentais, medo e ansiedade
excessivos diante de situagdes novas ou que apresentam
algum tipo de ameaca ou perigo, diferenciando-se do
medo ou ansiedade adaptativos, por apresentarem maior
frequéncia, duracio e intensidade. E importante
ressaltar que existem diferentes subtipos dos
transtornos depressivos e de ansiedade. (BLACK;
GRANT, 2015, p. 3).

Essa identificacdo ndo faz parte das funcdes do professor, mas
sua percepcdo € de grande relevancia para ajudar esse aluno, visto que
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essa situacdo compromete o desenvolvimento da aprendizagem.
Conforme destacam Cruvinel e Boruchvitch (2004, p. 376), “[...] a
escola e o professor desempenham uma funcdo extremamente
relevante no reconhecimento dos sintomas de depressédo, uma vez que
a presenca da depressao de fato interfere no rendimento do aluno [...]”.
Além de que, essa identificacdo tende a influir no emprego de
estratégias de aprendizagem.

Ainda, como afirmam Cruvinel e Boruchvitch (2004), mesmo
comprometendo o rendimento escolar dos alunos, a ansiedade e a
depressdo ndo desenvolvem nenhum déficit de inteligéncia, visto que,
0 que de fato interfere nesses casos € o desequilibro mental e
emocional gerados por essas doencas. Ou seja, 0 aluno que sofre com
esse tipo de doenca néo tera interesse, nem motivacao para os estudos,
0 que é compreensivel, pois este precisa ser tratado com um
profissional habilitado, no caso, um psicélogo ou psiquiatra, que ird
avaliar o caso, iré tratar a doenca com uso de medicacdo, tratamento
psicolégico e demais recursos por eles oferecidos.

Ademais, a familia que deveria ser o suporte nesse processo,
muitas vezes acaba sendo a causa do desenvolvimento de tais
transtornos, que pode surgir com traumas vivenciados nesse meio ou
através da influéncia do historico familiar. Grolli, Wagner e Dalbosco
(2017, p. 3) ressaltam que “A familia se apresenta como um meio
importante no processo de detectar precocemente e prevenir o
surgimento dessas psicopatologias. [...] A familia desempenha,
portanto, influéncia direta sobre a presenca ou auséncia desses
transtornos”. Por outro lado, “A disponibilidade dos pais para
conversar sobre as emocoes de seus filhos, através da promocéo de um
espaco seguro para a discussdo e resolucdo de problemas, é
considerado um fator preventivo para o desenvolvimento de possiveis
transtornos.” (GROLLI; WAGNER; DALBOSCO, 2017, p. 3).

A escola também é um fator importante nesses casos, de modo
que quando as familias se fazem ausentes ou nao tem interesse em se
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envolver nessas situacdes cabe a escola tomar medidas cabiveis para
resolver a questéo:

A escola também representa uma instituicdo social
importante a ser considerada nesse aspecto, a medida
que o desempenho escolar e de aprendizagem podem
ser marcadores para a identificacdo da presenca da
ansiedade e da depressdo entre adolescentes. Os
problemas de saide mental interferem na vida dos
adolescentes no que diz respeito ao humor e ao afeto e
provocam um sofrimento que tem impacto na reducéo
das relac@es sociais desses individuos. A depresséo em
adolescentes tem um impacto significativo no
desempenho a nivel escolar, prejudicando também a
autoestima e causando sintomas de instabilidade
emocional. Por isso, a escola é destacada como um
ambiente propicio para a promogdo da saude, podendo
ressaltar a saide mental. (MANSO, 2019, p. 3).

Em funcdo disso, mesmo o professor planeje uma aula
excelente, quando chega no contexto de sala de aula, ird se deparar
com essas questdes que precisam ser resolvidas antes de qualquer
contelido a ser ensinado, pois os desafios impostos tanto a este como
aos estudantes sao diversos. Logo, é possivel perceber que o fato de o
professor ter um olhar especial e um cuidado com o aluno, pode gerar
grandes beneficios ndo apenas escolares, mas que o estudante se
lembrara ao longo da vida: “As vezes, mal se imagina o que pode
passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do
professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer
como forca formadora ou como contribuicdo a do educando por si
mesmo.” (FREIRE, 2002, p. 92).

Por isso, que ao abordar um tema em sala de aula, o professor
precisa partir da realidade vivenciada pelos seus alunos, caso isso
aconteca o estudo se tornaré insignificante para o estudante e 0 mesmo
perderé o interesse em aprender:
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[...] na maioria das causas da evasdo escolar, a escola
tem a responsabilidade de apontar a desestruturacdo
familiar, e o professor e o aluno ndo tém
responsabilidade para aprender, tornando-se um jogo de
empurra. Sabe-se que a escola atual é precisa estar
preparada para receber e formar estes jovens e adultos
que sdo frutos dessa sociedade injusta e, para isso é
preciso professores dindmicos, responsaveis, criativos,
que sejam capazes de inovar e transformar sua sala de
aula em um lugar atrativo e estimulador. (ARROYO
1997, p. 23).

E de grande relevancia que o professor desenvolva 0s
contetdos trazendo uma abordagem mais significativa, com exemplos
da vida dos estudantes, com situacdes cotidianas, desse modo, o
conteido fara sentido e sera de grande valia para a vida dos mesmos.
Como ressalta Bzuneck (2001, p. 27), “[...] se € no ambiente da sala
de aula que o professor seleciona 0s meios que deve utilizar para
despertar a motivacdo de seus alunos, esta resulta de um conjunto de
medidas educacionais [...] sobre os quais todo o professor tem apoio e
poder de decisdo.” Nesse sentido, entende-se que a formagéo
continuada € uma grande aliada para a profissionalizacdo docente.

4 FORMAGCAO CONTINUADA: UMA PROPOSICAO
NECESSARIA

A formacdo inicial dos professores ndo atende mais as
exigéncias que lhes sdo impostas na realidade escolar. Diante disso,
Tardif (2005, p. 61) aponta a importancia da experiéncia do professor:

Os saberes que servem de base para o ensino, ndo se
limitam a conteddos bem circunscritos que dependem
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de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas que estdo relacionados com seu trabalho.
Além disso, ndo correspondem, ou pelo menos muito
pouco, aos conhecimentos teéricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area da
educacdo. Para os professores de profissdo, a
experiéncia de trabalho parece ser a fonte privilegiada
de seu saber-ensinar.

Ou seja, a formacdo que acontece na pratica da sala de aula,
pois a profissdo professor se constitui diariamente, na reflexdo-agéo,
nos desafios enfrentados, nas trocas com os colegas, na busca pela
aprendizagem dos estudantes.

E ainda, conforme o autor, a formacéo inicial do professor
fundamenta-se em trés fases que marcam 0s primeiros momentos em
sala de aula e as divergéncias encontradas. “A primeira acontece na
transicdo do idealismo para a realidade, que é marcada pela reunido
formal de orientagdo que ocorre varios dias antes do inicio do ano
letivo.” (TARDIF, 2005, p. 82). Apos, “A segunda fase corresponde a
iniciacdo no sistema normativo informal e na hierarquia das posicoes
ocupadas na escola. A terceira fase esta ligada a descoberta dos alunos
'reais’ pelos professores. Os alunos ndo correspondem a imagem
esperada ou desejada.” (TARDIF, 2005, p. 84).

Nesse inicio de percurso o profissional docente ird cometer
erros, por ter que assumir diferentes papéis em sala de aula, mas isso
ndo deve interferir em sua préatica, visto que a longo prazo sua
experiéncia dominara seu fazer pedagdgico. J& que, com o tempo vem
“a fase de estabilizacdo e consolidagdo, em que o professor investe a
longo prazo na sua profissdo e os outros membros da instituicdo
reconhecem as suas capacidades.” (TARDIFF, 2005, p. 85). Assim,
nessa fase ha confianca maior do professor em si mesmo e pelo
dominio do seu fazer pedagdgico.
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Diante disso, é visto que a formacdo inicial ndo é mais
suficiente para os profissionais da educagéo hoje, porque toda a teoria
adquirida durante os anos de graduacao nao basta para exercer certas
funcdes que lhes sdo impostas. Entéo, a Resolucdo n° 2, de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formacao Continuada, especifica:

Art. 3° A formag&o inicial e a formagdo continuada
destinam-se, respectivamente, a preparagdo e ao
desenvolvimento de profissionais para funcbes de
magistério na educacdo basica em suas etapas —
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio —
e modalidades — educacéo de jovens e adultos, educagéo
especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educagdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacdo escolar quilombola e educacéo a distancia — a
partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
producéo e difusdo de conhecimentos de determinada
area e a participacgdo na elaboragéo e implementacéo do
projeto  politico-pedagdgico da instituicdo, na
perspectiva de garantir, com qualidade, os 4 direitos e
objetivos de aprendizagem e o0 seu desenvolvimento, a
gestdo democrética e a avaliacdo institucional. (MEC,
2015, p. 3-4)

Além do mais, essa Resolucédo explicita ainda que a formacéo
continuada deve partir de um olhar novo do professor sobre seus
saberes e valores, através de uma nova reflexdo sobre sua prética
pedagdgica para saber de que forma ele pode se especializar. Expde
ainda as possibilidades existentes para o aperfeicoamento das
habilidades e conhecimentos dos profissionais da educagéo para que a
formagé&o continuada seja de fato concretizada e de que forma. Aponta
também que a valorizagdo dos profissionais da educacdo & um
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processo de construcdo propria que faz instauracdo em sua formagéo
inicial e se configura na busca pela formacdo continuada e
especializada.

Ou seja, essa resolucdo reitera a necessidade de garantir a
valorizacgdo dos profissionais da educacao, com a elaboracéo de planos
de carreira e a remuneracao, bem como a formagéo inicial, formacéo
continuada, e a inclusdo de horas para as atividades de planejamento e
avaliacdo dentro da carga horéria de trabalho.

Por conseguinte, a Resolugdo CNE/CP N° 2!, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo), consta que para
exercer sua profissdo, o docente precisa abranger certas competéncias
gerais.

Nesse contexto, essas competéncias precisam englobar trés
dimens@es essenciais no planejamento e execucdo da pratica docente
do profissional da educagdo, sdo elas: “o conhecimento profissional, a
pratica profissional e o engajamento profissional” (MEC, 2019, p. 2),
ou seja, o professor precisa realizar uma conexdao entre seu
conhecimento adquirido até entdo e a pratica exercida, com empenho
diante o ambiente escolar em que trabalha, para se obter bons
resultados.

Ainda, no Art. 5° dessa mesma resolucdo, consta que para
atender as demandas que surgem na sua pratica pedagdgica, 0
professor precisa ter como base alguns fundamentos e objetivos de
acordo com cada nivel da educacéo basica:

! Esta Resolugéo revoga a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, tendo
€omo prazo maximo o ano de 2022 para implantacdo por parte das IES.
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| - a solida formacao basica, com conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho;

Il - a associacdo entre as teorias e as préaticas
pedagogicas;

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias
anteriores, desenvolvidas em instituicGes de ensino, em
outras atividades docentes ou na area da Educacéo.
(MEC, 2019, p. 3).

Essa resolucdo tem como objetivo definir quais as
competéncias que devem ser abordadas e atingidas durante a formacao
inicial dos professores que desejam lecionar na Educacdo Bésica, bem
como ressaltar a importancia de se abranger as Diretrizes que
compdem a Base Nacional Comum Curricular, visto que o uso desse
material no planejamento docente é essencial.

A formagdo continuada de professores é um movimento de
construcdo, onde se reconhece que o conhecimento adquirido durante
a formacdo inicial ndo é o bastante para exercer a funcdo diante os
desafios que surgem com os passar dos anos. Diante disso, 0s autores
Reis et al. (2020, p. 3), apontam que:

A formagdo continuada de professores € um processo
constante de aperfeicoamento do fazer pedagogico,
buscando promover saberes mais abrangentes. As
mudancas de paradigmas da sociedade das ultimas
décadas também se tornaram um fator que intensifica
essa necessidade, formar-se continuamente tornou-se
obrigatoriedade para o0s educadores lidarem com
geragBes mais tecnoldgicas e inquietas. A formacdo
deve partir das necessidades reais do cotidiano escolar,
assim como valorizar o seu saber e a sua experiéncia e
mesclar de forma eficaz, teoria e pratica, agregando ao
professor  saberes  significativos,  tornando-se
valiosissima.
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Ou seja, a préxis do professor depende de uma atualizacdo
permanente de contetdos e métodos de ensino, visto que a intencéo e
as atitudes do professor em sala de aula, dependera de até onde sua
formacéo inicial serd capaz de suprir as necessidades que surgem na
sala de aula.

Diante disso, o processo de formacdo constante e continuo
ajudara nesse sentido, com aulas mais dindmicas e de interesse dos
estudantes. O processo de formacdo docente € um meio do
aprimoramento de habilidades/conhecimento que gera uma
reafirmacéo da identidade e profissionalismo do professor, que muitas
vezes € apagada durante todos os anos de sua profissdo:

A formacéo docente é um processo interativo, por meio
do qual se tornam um espago de formagdo mdtua, de
afirmacdo de valores da profissdo, propiciando um
conhecimento profissional compartilhado, que unindo a
préatica a discussdes tedricas, gera novos conceitos.
Embora a mudanca seja lenta, amparada por uma
formagéo que propicie no docente um conhecimento
novo, parte-se da premissa que o desenvolvimento da
profissio docente estd intimamente ligado ao
desenvolvimento escolar. Da mesma forma, a
especificidade da docéncia estd no conhecimento
pedagogico de natureza cientifico-cultural,
consideramos as situacdes do cotidiano da escola,
também como momentos de aprendizagem da docéncia.
(NOVOA, 1999 apud TOZETTO, 2017, p. 5).

Ainda, a formacdo continuada pode assegurar aulas mais
dindmicas em sala de aula, onde o professor realiza a ligacao entre a
teoria e a pratica de seus contetdos. Gerando assim, maior
participacdo dos estudantes nas atividades e aprimorando a relagéo
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entre professor e aluno. Logo, torna-se mais visivel para o docente
quais as dificuldades presentes e que precisam ser trabalhadas.

Nessa logica, a formacdo continuada também supre as
dificuldades encontradas na formacdo inicial, trazendo novos
conteddos e novas metodologias para lidar com as problematicas que
surgem em sala de aula. Diante disso, Chakur (2000, p.82), aponta que
“a razdo mais comumente utilizada para justificar a necessidade de
uma formacdo continua, esta na avaliacdo de possiveis solucfes para
os problemas reais do professor na realidade do ensino.”

Além do mais, a formacao continuada pode ajudar o professor
nos processos de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia e
com dificuldades de aprendizagem, pois, criancas com sindromes e
déficits de atencdo ndo conseguem adquirir conhecimento com 0s
métodos de ensino regular, visto que nao possuem condi¢Ges mentais
necessarias para aprender da mesma maneira que 0s demais:

H4 casos de déficit tdo acentuados que a crianga ndo tem
condicBes de se beneficiar com o que existe na
educacdo regular. Séo situaces em que ha necessidade
de maior aprofundamento de pesquisa, para avaliar o
que pode ser desenvolvido com esse aluno, qual o
curriculo apropriado para um aluno que ndo se
manifesta, ndo fala, ndo tem condigBes mentais de
desenvolver o processo educativo mesmo o funcional.
(GATTI, 2010, p. 113).

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo estabeleceu uma
politica curricular denominada “Saberes e Praticas da Inclusdo”, que
entrou em vigéncia no ano de 2004, que tem como finalidade ressaltar
a necessidade de inovacdo de planejamento e pratica pedagdgica do
professor. “O objetivo ¢ qualificar a pratica pedagogica com essas
criangas, em creches e pre-escolas, por meio de uma atualizacéo de
conceitos, principios e estratégias [sobre] Dificuldades Acentuadas de
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Aprendizagem ou Limitagcdes no Processo de Desenvolvimento.”
(BRASIL, 2004, p. 3-4).

Este documento aborda as dificuldades acentuadas de
aprendizagem de pessoas com autismo e deficiéncia mdltipla, e
também, as dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo da deficiéncia
fisica, surdo-cegueira/multipla  deficiéncia sensorial, surdez,
deficiéncia visual e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2004).

Além disso, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
deve ser ofertado pela escola, para que esses alunos tenham o
atendimento que precisam. Esse atendimento, conforme as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2008), precisa ser
desenvolvido de modo individual e de acordo com cada
sindrome/transtorno.

Ademais, esse atendimento, deve buscar desenvolver as
habilidades e competéncias especificas de cada aluno, de modo que se
tornem individuos independentes no ambito educacional e social.
Assim, todos os estudantes portadores das sindromes/transtornos tém
direito ao ensino especializado oportunizado pelo AEE ou salas
Multifuncionais. Desse modo, esse estudante ter4d as mesmas
oportunidades que os demais colegas, obtendo o ensino qualificado do
professor e o atendimento especializado do profissional do AEE.

Além disso, com uma sociedade basicamente tecnol6gica, nao
tem como um professor n&o utilizar as tecnologias em sala de aula ou
ensinar aos alunos os beneficios de usa-la para o bem, para a busca do
conhecimento. Mas como um professor podera ensinar sobre a
tecnologia quando o mesmo desconhece os meios e formas de utiliza-
la?

E preciso saber identificar quais sio as metodologias
que nos permitem tirar 0 maximo de proveito dessas
tecnologias em relagdo ao desenvolvimento humano, ou
seja, elas precisam propiciar a constituicdo de redes de
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comunicacgdo nas quais as diferengas sejam respeitadas
e valorizadas; os conhecimentos sejam compartilhados
e construidos cooperativamente; a aprendizagem seja
entendida como um processo ativo, construtivo,
colaborativo, cooperativo e autor regulador.
(DUARTE, 2013, p. 10).

Existem diversos métodos que podem auxiliar o professor na
sua préatica pedagdgica através das tecnologias, visto que esse tipo de
ferramenta é do interesse dos alunos e os envolve na construgdo do
conhecimento. Conforme ressaltam Bacich e Moran (202, p. 18), “Sao
muitos os métodos associados as metodologias ativas com potencial
de levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia impulsora
do desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do
protagonismo.” Nesse cenario, isso ocorre, “ao tratar de
problematizacdo, sala de aula invertida, sala de aula compartilhada,
aprendizagem por projetos, contextualizacdo da aprendizagem,
programacao, ensino hibrido][...] entre outras.” (BACICH; MORAN,
2020, p. 18).

Desse modo, através do uso de metodologias ativas, é possivel
desenvolver habilidades relacionadas a criatividade, imaginacdo e
independéncia dos alunos, visto que irdo se tornar 0s protagonistas
pela busca do seu proprio interesse de estudo:

A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacéo
entre educacdo, cultura, sociedade, politica e escola,
sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a
intencdo de propiciar a aprendizagem. Essa concepcao
surgiu muito antes do advento das TDIC, com o
movimento chamado Escola Nova, cujos pensadores,
como William James, John Dewey e Edouard
Claparede, defendiam uma metodologia de ensino
centrada na aprendizagem pela experiéncia e no
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desenvolvimento da autonomia do aprendiz. (BACICH;
MORAN, 2020, p. 17).

Nesse sentido, os métodos de metodologia ativa, irdo propiciar
ao estudante a associacao entre a teoria e a pratica desenvolvida pelo
professor e isso tornara seu estudo mais significativo. Como ressaltam
Bacich e Moran (2020, p. 19) “A formagao de professores, inicial ou
continuada, para explorar o potencial das tecnologias e midias digitais
no desenvolvimento de metodologias ativas em um contexto socio-
historico parte da experiéncia educativa [...]”, ou seja, da experiéncia
associada com a reflexao apoiada na teoria para extrair o significado
da relagdo entre pratica e teoria e criar referéncias que possam
influenciar experiéncias posteriores.

Além disso, nota-se que as estratégias advindas das
metodologias ativas estimulam o engajamento dos estudantes nas
aulas e é possivel fazer uma relagdo entre professor x aluno,
articulando assim o que esta proposto no curriculo. Nesse contexto, o
professor precisa ter o discernimento que nem todos os alunos
conseguirdo se adaptar a essa ferramenta e demandardo uma atengdo
especial, para desenvolver esse mecanismo no seu tempo de
aprendizagem. Como alertam Bacich e Moran (2020, p. 23), pesquisas
“Comprovam que o processo de aprendizagem ¢ unico e diferente para
cada ser humano, e que cada um aprende o0 que € mais relevante e que
faz sentido para ele, o que gera conexdes cognitivas e emocionais.”
Desse modo, as metodologias ativas sdo capazes de englobar uma
concepcao de ensino e aprendizagem que “Considera a participagdo
efetiva dos alunos na construgéo da sua aprendizagem, valorizando as
diferentes formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse
processo para que aprendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo e
estilo.” (BACICH; MORAN, 2020, p. 23). Desse modo, o profissional
da educacéo precisard compreender esses processos de aprendizagem
e adaptar seu planejamento de modo que as necessidades de cada aluno
sejam inclusas e bem desenvolvidas. Ou seja, o professor precisa estar

[111]



constantemente buscando capacitar-se para atender as exigéncias que
Ihe sdo impostas na escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo, percebe-se que ser professor no século
XXI nédo ¢é tarefa facil, visto que ao longo dos anos sdo impostos
inimeros desafios e situagdes que a formacao inicial ja ndo é mais
suficiente. A sala de aula € composta por alunos totalmente diferentes,
com personalidades fortes e tracos de indisciplina. Ademais, cada vez
mais sdo diagnosticadas criangas com transtornos de aprendizagem,
deficiéncias e outras, que precisam estar englobadas no processo
pedagdgico.

Diante desses impasses, 0 professor que se conforta apenas
com a formacdo inicial, ndo consegue lidar com essas situacfes
adversas e acaba ndo conseguindo desenvolver um bom trabalho,
afetando os processos de ensino e aprendizagem. Além do mais, cada
aluno aprende a sua maneira, no seu tempo e de uma forma especifica,
que o professor terd que observar e identificar no andamento das aulas,
para que seja ofertado o suporte necessario para cada aluno:

Por isso, ressalta-se que, professor deve fazer constantemente
reflexBes sobre a sua préatica e de que modo ela esta sendo posta em
pratica, “sera que estou gerando o melhor de mim”? “O que eu posso
estar realizando para atender melhor os meus alunos”? “De que modo
eu posso ajudar a mudar, nem gue seja um pouco a realidade desses
estudantes”?

Temos informagdes demais e dificuldade em escolher
quais sdo significativas para nds e conseguir integra-las
dentro da nossa mente e da nossa vida. A aquisicao da
informacdo, dos dados dependera cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer hoje dados,
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imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel
do professor — o papel principal — € ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-
los. O papel do educador é mobilizar o desejo de que o
aluno aprenda, que se sinta sempre com vontade de
aprender, de conhecer mais. (MORAN, 2007, p. 2).

Essas sdo questbes que precisam fazer parte da pratica do
professor, que de fato se preocupa com sua profissdo, como mediador
no processo de ensino aprendizagem. Visto que, as vezes a aula ndo
andara como o planejado, entdo, como € possivel lidar com isso? O
que realmente importante discutir em sala de aula? O que é preciso
ensinar para fazer diferenca na vida dos estudantes?

Nesse contexto, Paro (2006, p. 14) ressalta que, “Quantas vezes
ouvimos dizer que a escola é boa, que tudo estd muito bem, mas que o
aluno ndo aprendeu porque ndo quis. Como se levar o aluno a querer
aprender nao fosse a funcdo da educacdo. [Dizer] a escola € boa, mas
a crianca nao aprendeu porgue ndo quis, € 0 mesmo que dizer que a
cirurgia fol um sucesso, mas o paciente morreu. Se ndo houve
aprendizado, nao houve ensino.”

Ou seja, a escola ndo pode ser considerada “boa” se os alunos
ndo adquirem conhecimento, se os alunos com sindromes ou
deficiéncias ndo sdo inclusos e ndo recebem um atendimento
especializado. O professor ndo pode reclamar que os alunos nao se
esforcam, se 0 mesmo também ndo entrega o melhor de si durante as
aulas. O professor precisa buscar uma formacdo especializada e
continua, se quiser obter um bom desenvolvimento profissional,
valorizacgdo e construcdo de sua identidade perante os alunos, escola e
sociedade.

A baixa remuneracdo, a desvalorizacdo e as condic¢Oes de
trabalho impostas ao professor, ndo depende do mesmo para que seja
resolvido, envolve 6rgdos governamentais e politicas nesse ambito.
No entanto, o encanto, amor e dedicacdo pela profissdo é algo que
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depende unicamente do profissional docente, por isso Luckesi (2005,
p.1) indaga que “[...] na nossa sala de aula, podemos colocar nossa
atencdo e nosso coragdo naquilo que praticamos, tais como no desejo
de que os alunos aprendam, na criagdo ou recriacdo de atividades”.
Que tornem “[...] esse processo prazeroso e criativo de aprendizagem,
na relacdo com os educandos, que, por consequéncia, possibilitam o
desenvolvimento.” (LUCKESI 2005, p. 1).

Ademais, o professor precisa sim se inovar e reinventar suas
aulas, a sociedade que esta se tornando cada vez mais moderna, espera
isso da escola e dos profissionais da educacdo, visto que ndo se pode
parar no tempo e passar anos e anos usando 0s mesmos materiais e
mesmos métodos desde de quando comegou a lecionar. As tecnologias
quando usadas e incentivadas de modo consciente podem agregar
muito conhecimento e gerar novos aprendizados.

Portanto, no contexto atual, para ser professor € preciso ter
amor pelo que faz e desejo de mudanca, mas, especialmente,
profissionalizacdo e condi¢bes para que isso se efetive, ou seja, a
proposicao de politicas que permitam a formacdo continuada, e em
servico, para o enfrentamento dos desafios que estdo postos na escola
e na sociedade.
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Estratégias metodoldgicas utilizadas
pelos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental do municipio de
Viadutos-RS no que tange a area da
matematica no periodo de aulas
remotas

Suelen Zortéa'
Simone F. Zanoello?

1 INTRODUCAO

Desde o inicio do ano de 2020 a populacdo mundial comecgou
a sofrer com o enfrentamento da COVID-19, uma doenga respiratoria
altamente transmissivel que modificou a vida e a rotina de todos,
inclusive, a dos estudantes, que ndo tiveram aula presencial até a
metade do ano de 2021, o que causou um grande abalo a educacéo
como um todo. O sistema educacional teve o desafio de fazer com que
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professores trabalhassem de forma remota, transformando o modo de
ensinar.

Conhecer como foi desenvolvido o processo de ensino e
aprendizagem foi de suma importancia para dar sequéncia na
modalidade presencial no ano de 2022, pois a partir do
reconhecimento das estratégias utilizadas pdde-se entender e avaliar o
processo desenvolvido bem como reestruturar as proximas acdes. O
objetivo central da pesquisa foi conhecer as estratégias metodoldgicas
utilizadas pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
do Municipio de Viadutos-RS para trabalhar a disciplina de
Matematica no formato remoto.

Através da pesquisa buscou-se conhecer as estratégias
metodoldgicas utilizadas pelos professores que ministram aulas no
Ensino Fundamental tanto da escola estadual quanto da escola
municipal do municipio de Viadutos-RS, para trabalhar a Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como identificar se 0s
professores tiveram formacdes na area da Matematica durante o tempo
de aulas remotas. Foram apresentados, também, os principais desafios
e dificuldades enfrentadas nesse periodo, com o intuito apresentar
metodologias que possam ser implementadas e que talvez ndo tenham
sido colocadas em pratica.

Este artigo tem como objetivo apresentar dados da referida
pesquisa. Sendo que estd organizado em trés sessdes. Na primeira,
apresenta-se o referencial tedrico, sobre as metodologias para
trabalhar a matematica nos anos iniciais e formacdo continuada para
os professores. Na sequéncia serdo apresentados e analisados os dados
coletados. Por fim, serdo tecidas as conclusoes.
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2 METODOLOGIAS PARA TRABALHAR A MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino no geral é algo que exige bastante conhecimento, pois
tudo a ser ensinado precisa ser entendido para ser passado aos
discentes. A matematica em especial, por ser vista por muitos como
uma disciplina mais dificil, além de ser compreendida pelo professor,
precisa ser ensinada a partir de diferentes metodologias, conforme
salienta Burak et al., (2010, p.117):

[..] o trabalho em aulas vem valorizando novas
atividades e abordagens de ensino, tais como: (i)
Resolugdo de Problemas, (ii) Historia a Matematica,
(iii) Modelagem Matematica, (iv) Jogos e (v) Novas
Tecnologias que passam a estar entre as metodologias
alternativas de ensino e de aprendizagem adotadas pelos
professores de Matematica. Também ganha énfase,
cada vez maior, a utilizagdo de materiais concretos ou
manipulaveis, uma vez que estes podem estar presentes
nas atividades a luz das tendéncias do tempo presente,

enriquecendo-as ou complementando-as.

Para que o ensino de Matematica seja eficaz é importante que
o professor utilize diferentes metodologias, pois os alunos séo
diferentes e aprendem de maneiras distintas, conforme destacam
Zabala e Arnau (2010. p.160):

[...] os materiais devem se converter em uma ajuda para
os professores, uma fonte de recursos para abordar as
diferentes competéncias desde as caracteristicas
diferenciais dos contextos educacionais e dos diversos
ritmos de aprendizagem dos alunos, segundo 0s
diferentes tipos de conteldos e estratégias de
aprendizagem especificas para cada um deles.
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Além disso, é imprescindivel que o professor mude a sua
postura, que “[...] em determinados momentos seja um observador; em
outros, organizador, mediador, inventor, incentivador da
aprendizagem” (ZANOELLO, 2015, p. 83). Corroborando,
Agranionih e Smaniotto (2002, p.17) também afirmam que o professor
“[...] deve ser o problematizador, o provocador de conflitos nos alunos,
0 que os torna capaz de agir, externa e internamente na busca de
solucdes”.

A crianca, portanto, tem de explorar 0 mundo que a
cerca e tirar dele informagdes que Ihe sdo necessarias.
Nesse processo, o professor deve agir como interventor
e proporcionar-lhe o maior ndmero possivel de
atividades, materiais e oportunidades de situacGes para
que suas experiéncias sejam  enriquecedoras,
contribuindo para a construgcdo de seu conhecimento.
Sua interacdo com o meio se faz por intermédio de
brincadeiras e jogos, da manipulacdo de diferentes
materiais, utilizando os proprios sentidos na descoberta
gradual do mundo. (ARANAO, 1996, p.16 apud
BURAK et al., 2010, p.118).

Ha diversas maneiras para tornar as aulas de matematica
melhores e mais atrativas para os discentes, conforme descrito
anteriormente por Burak et al. (2010). Uma das alternativas é utilizar
0S materiais manipulativos ou materiais concretos para enriquecer a
aula e torna-la mais dinamica e de facil compreensdo, sendo, portanto,
este o tema do proximo topico.

2.1 Materiais manipulativos ou materiais concretos

A utilizacdo de materiais diversificados pode enriquecer a aula,
sendo possivel utilizar sucatas ou materiais ndo usados cotidianamente
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que podem ser empregados para construir novos materiais ou jogos e
materiais didaticos pedagdgicos.

Ha também materiais proprios para o ensino da disciplina de
matematica os quais sdo escolhidos por facilitarem o desenvolvimento
de nocdes desta disciplina, dentre os quais pode-se citar: Geoplano,
Tangram, Material Dourado, Escala Cuisenaire, Solidos Geométricos
e Blocos Logicos.

A ideia é utilizar mais o material concreto para que a aula de
matematica seja diversificada, atrativa e prazerosa, e faca com que o
aluno tenha interesse e principalmente entenda mais facilmente o
conteddo a ser passado através do concreto. Burak et al. (2010, p.106)
traz também esta ideia do concreto e da importancia que isto tem para
a matematica.

[...] contribui para a melhoria da qualidade de ensino e
para a aprendizagem significativa, auxilia na construgao
e compreensdo de conceitos matematicos; ha motivagdo
dos alunos incentivando o gosto pela Matematica, ajuda
a desenvolver o raciocinio, a criatividade e a linguagem
dos alunos; torna os alunos mais participativos nas
aulas. Além disso, aproveita-se a versatilidade e o
potencial que a maioria dos materiais tem para adapta-
los a diversos contetdos, diferentes objetivos e as
turmas diversificadas.

O material concreto é um dos meios mais eficazes de ensino,
pois as criancas gostam de manusear diferentes materiais, construir
objetos, além de que estes auxiliam muito na constru¢do do
conhecimento dos educandos, pois facilitam a compreensdo e ajudam
a relacionar teoria e prética.

A forma como sdo utilizados os materiais manipulaveis ou
concretos é o que faz a diferenca para o educando e a exploracgao destes
faz com que a criangca tenha uma construcdo efetiva de seu
conhecimento, por isso 0 docente deve ser capacitado para tal.
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Levando em consideracdo o0 exposto por Zabala e Arnau
(2010), outra metodologia que pode ser utilizada no processo de
ensino e aprendizagem sdo 0s jogos, o qual serd abordado no proximo
item.

2.1.1 Jogo

De acordo com Agranionih e Smaniotto (2002, p.16) jogo
matematico é definido como:

[...] uma atividade ludica e educativa, intencionalmente
planejada, com objetivos claros, sujeita a regras
construidas coletivamente, que oportuniza a interagdo
com os conhecimentos e 0s conceitos matematicos,
social e culturalmente produzidos, o estabelecimento de
relagGes l6gicas e numéricas e a habilidade de construir
estratégias para a resolucdo de problemas.

Para Huizinga (1980, p.33 apud ZANOELLO, 2015, p. 81)
jogo ¢€ “[...] uma atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de
determinados limites de tempo e espaco, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatorias, dotado de um fim em si
mesmo [...]".

O uso do jogo busca tornar as crian¢as mais pensativas, criticas
e que interliguem o0s jogos as tematicas estudadas, como trazem os
autores Agranionih e Smaniotto (2002, p.13):

Os jogos [...], devem ser usados com o objetivo de
desenvolver a autonomia, a capacidade de descentrar e
coordenar diferentes pontos de vista e de oportunizar as
criancas a tronarem-se alertas, criticas, curiosas e
constantes na sua habilidade de resolver questfes e de
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dizer o que pensam. Devem ser usados, também, como
forma de oportunizar que tomem iniciativas, levantem
ideias, problemas e questdes interessantes,
relacionando-as umas as outras.

De acordo com Souza (1994 apud AGRANIONIH;
SMANIOTTO, 2000) o jogo além de promover o desenvolvimento
cognitivo da crianca, também auxilia a crianca a entender e seguir
regras.

O jogo traz consigo o aspecto das derrotas, que sdo naturais dos
jogos, fazendo assim com que a crianca além de aprender com o seu
erro, também entenda e aceite que todos erramos e que o erro pode ser
construtivo. Agranionih e Smaniotto (2002, p.15) trazem que as
derrotas:

[...] exigem a desconstrugdo do ja sabido, em funcéo da
constatacdo da sua incompletude e a construcdo de
possibilidades de enfrentar novos problemas. E
importante que 0 jogo proporcione um contexto
estimulador da atividade mental da crianca e de sua
capacidade de cooperacéo [...]”.

Ao jogar, além de aprender, a crianca interage com os colegas,
desenvolve a criatividade e a independéncia em suas decisoes, supera
as derrotas obtidas e as dificuldades do jogo buscando aprender mais
para vencer depois. Mas 0 vencer ndo é apenas no jogo, e sim vencer
a aprendizagem que este lhe proporciona, aprendendo o contetdo a ser
passado através do mesmo. Para isso é necessario jogar 0 mesmo jogo
diversas vezes, para que a crianca saiba realmente jogar e aprenda com
0 jogo, é o que trazem Agranionih e Smaniotto (2002, p. 19)

Um jogo, para ser bem explorado, precisa ser jogado
varias vezes, pois, inicialmente, as criangas jogam
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preocupadas em seguir as regras. Quando se sentem
seguras em relacéo a essas, dirigem suas preocupacdes
as estratégias que permitem o alcance do objetivo do
jogo: ganhar. A medida que interagem com 0 jogo,
alcancam uma visdo mais abrangente, o que contribui
para a construcdo de estratégias mais elaboradas.

O jogo também pode ser construido com os alunos,
dependendo da faixa etaria em que se encontram, fazendo com que
tenham criatividade e saibam sobre o contetdo que 0 jogo esta
transmitindo.

Segundo Agranionih e Smaniotto (2002) ao findar do jogo é
necessario realizar atividades orais e escritas para que a crian¢a possa
sistematizar os contedos e habilidades que o jogo contém, fazendo
com que aprenda realmente.

De acordo com Moura (2006, p. 80-81) 0s jogos matematicos
sdo recursos pedagdgicos que podem auxiliar na “[...] resolugdo de
problemas possibilitando ao aluno a oportunidade de estabelecer
planos de acdo para atingir determinados objetivos, executar jogadas
segundo este plano e avaliar sua eficacia nos resultados obtidos™.

O jogo traz consigo uma relacdo com a resolucdo de
problemas, pois ao propor a utilizacdo dos jogos, pode-se explorar a
metodologia de resolucdo de problemas, ideia esta que seréd
aprofundada no préximo tépico.

2.2.2 Resolucéo de problema

Segundo Balacheff (1990 apud ZANOELLO, 2015, p. 70) “Os
problemas a serem resolvidos sdo a fonte real de conhecimento e a
resolucdo de problemas é também o critério para a aquisicdo do
conhecimento”, o que demonstra que saber solucionar problemas ¢
algo fundamental para a o desenvolvimento do educando como um
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todo, podendo-se utilizar isto também para a vida cotidiana,
preparando o aluno para o futuro na sociedade atual.

Saber resolver problemas matematicos requer uma série de
conhecimentos uma vez que, segundo Zanoello (2015, p. 71), “Né&o ha
respostas imediatas, € necessario refletir, elaborar hipoteses,
determinar alternativas, buscar diferentes conhecimentos, resolver e
avaliar se a resposta obtida esta correta.”.

O problema matematico exige mais do que um simples
exercicio, ele requer muito mais conhecimentos do aluno, pois sera
necessario “[...] realizar conexdes entre os diferentes campos da
Matematica, gerando novos conceitos.” (ZANOELLO, 2015, p. 71).

Segundo Smole e Diniz (2007 apud ZANOELLO, 2015, p. 73)
existem diversos tipos de problemas e que todos eles devem ser
trabalhados com os alunos,

[...] ao se trabalhar com a resolucdo de problemas,
deveria se enfatizar todos os tipos de problema, ou seja,
problemas com mais de uma solucéo, problemas sem
solucdo, problemas com excesso de dados, problemas
de légica e problemas ndo convencionais.

A resolucgéo de problemas auxilia na fixagdo de conceitos e no
modo de pensar a matematica, desenvolvendo competéncias de leitura,
escrita e também de interpretacéo.

No momento da escolha dos problemas, é necessario observar
gue 0s mesmos sejam apropriados a faixa etéaria, nem tao faceis e nem
tdo dificeis, para que o aluno ndo resolva rapidamente e nem desista
de fazé-lo por tamanha dificuldade. Para resolvé-lo é necessério,
segundo Polya (1978 apud ZANOELLO, 2015):

[...] num primeiro momento, ler o mesmo, identificar a
pergunta, os dados que o problema apresenta, a fim de
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buscar resolvé-lo, ou seja, ele precisa compreender o
problema. Num segundo momento, necessita tracar um
plano para a resolugdo, procurando identificar conexao
entre os dados apresentados e a pergunta proposta. Apds
executar este plano, precisa verificar se o resultado
obtido tem logica. E, por fim, pensar se existirdo outros
caminhos para resolver o problema.

Resolver problemas exige muito do educando, pois conforme
traz Gonzélez (2004 apud ZANOELLO, 2015, p.76):

[...] ao buscar resolver problemas, o aluno aprende a
Fazer Matematica, pois se utiliza de recursos
cognitivos, metacognitivos e comportamentais”, e esses
fazem com que o aluno desenvolva competéncias, que
o0 auxiliam neste percurso de aprendizagem matemaética.

Onuchic e Allevato (2010, p. 10 apud ZANOELLO, 2015),
referem que as Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs)
estdo interligadas aos problemas, podendo ser utilizadas diversas

ferramentas.

[...] a introdugdo de TIC no ensino de Matemdtica da
um novo sentido a nogdo de atividade matematica para
os alunos e, consequentemente, a nogédo de problema. O
grande potencial das ferramentas computacionais
(calculadoras, planilhas eletrénicas, sistemas de
geometria dindmica ou computacionais algébricos),
disponibilizadas em sala de aula, pode confrontar os
alunos com problemas bastante complexos, menos
usuais, mais interessantes e ricos do ponto de vista da
aprendizagem. (ONUCHIC; ALLEVATO, 2010, p. 10
apud ZANOELLO, 2015, p. 75).

O proximo abordard as Tecnologias da informacdo e

comunicagéo.

[129]



2.2.3 Tecnologias da informagéo e comunicacao

Segundo Borba e Diniz (2007, p. 29 apud ZANOELLO, 2015
p.94) as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo sao:

[...] softwares que foram desenvolvidos com finalidade
educacional (em especial softwares graficos, como o
Winplot e Wingeom), softwares que ndo foram criados
para esse fim, como Excel, o Word e 0s jogos
eletrdnicos; paginas WWW, e-mails, salas de bate-papo
e comunicadores instantdneos, como o MSN
Messenger; calculadoras gréaficas e sensores que podem
ser acoplados, como o0 CBR (Calculator Basic Ranger)
e outras possibilidades associadas a informatica.

A utilizacdo das tecnologias esta cada vez mais inserida nas
escolas, pelo fato de que os educandos estdo conectados as midias
desde cedo, tornando assim, algo mais comum e féacil de ser
manuseado por boa parte deles.

As tecnologias sdo mais uma das ferramentas que auxiliam no
ensino da matematica, tornando-a mais facil e prazerosa de ser
aprendida pelos alunos e também de maior gratificagdo para quem a
ensina.

As tecnologias permeiam o ensino da Matematica e de todas as
disciplinas do curriculo, oportunizando modificar o ensino mono6tono
que se teve por muitos anos, que fazia com que a aprendizagem se
tornasse algo macante e cansativo. Menezes et al., (2021) traz a ideia
de que a tecnologia € um dos meios de modificar esse modo tradicional
de ensino.

Nos dltimos anos 0 ensino vem passando por varias
mudancas em relacdo ao ensino aprendizagem,
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buscando renovar o modelo de pedagogia tradicional
marcada pela repeticdo e memorizagédo, onde é preciso
desenvolver formas de ressignificar a metodologia
utilizada, implantando o uso das tecnologias digitais.
Desta forma o dever do professor reside em sua atuacao,
busca orientar e dialogar com o estudante para entender
0 contexto que auxilie em um desenvolvimento
prazeroso (MENEZES et al., 2021, p. 2-3)

O professor do século XXI tem essa metodologia como auxiliar
no trabalho docente, podendo enriquecer o processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

O acesso a tecnologia ajuda o professor a se reinventar,
ofertando independéncia na sua maneira de trabalhar,
dando mais ousadia para diversificarem suas aulas sem
a necessidade de alterar a sua carga horaria nem os
conteldos da grade curricular o que pode de fato refletir
positivamente no desenvolvimento do ensino.
(FROZZA, 2020 apud MENEZES et al., 2021, p. 4).

Com a chegada da COVID-19 no Brasil, a educagdo como um
todo necessitou se adaptar, visto que passou-se a conviver com aulas
suspensas e inicio do ensino remoto, conforme a determinacdo da
Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que “Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais”
(LOPES et al., 2021, p. 3). O que ndo se sabia € que 0 ensino a
distancia ja era pensado desde 1969 pelo Decreto- Lei n° 1.044, artigo
2° de 21 de outubro conforme apontado por Barreto e Rocha (2020, p.
60 apud LOPES et al., 2021.

A partir da substituicdo das aulas presenciais, as metodologias
de ensino tiveram que ser modificadas, repensadas, tornando-se
necessario verificar quais se encaixavam no ensino remoto. Desta
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forma, outras metodologias tiveram que ser implementados no ensino
que, por vezes eram desconhecidos de alunos e professores.

Segundo Oliveira (2016, p. 2) o video foi implementado pelos
PCNs para que fosse utilizado como instrumento de ensino da
matematica. Durante a pandemia talvez pudesse ser uma das
metodologias mais utilizadas, pelo fato de ser uma ferramenta de facil
utilizacdo e de compreensdo dos alunos, fazendo com que a
explicacbes pudessem ser feitas com mais facilidade ou podendo
complementa-las, como diz Souza Janior (2021).

A internet nos permite acessar estes videos educativos, que
buscam complementar o contetdo que foi passado fazendo com que o
professor fornega diversas propostas para os alunos “propondo mais
um ambiente com espaco para o dialogo, criatividade e imaginacao
dos alunos”. (OLIVEIRA, 2016, p. 2).

De acordo com Zanoello (2015, p. 98):

[...] o estabelecimento de uma educagdo inovadora néo
depende somente da inclusdo do video, computadores e
acesso a internet, mas principalmente de uma reflexdo
sobre os propdsitos e sobre as atitudes a serem tomadas
visando a mudanga da préatica pedagdgica. Em outras
palavras, é necessario repensar a educacdo a fim de
utilizar os recursos tecnolégicos como um instrumento
de reflexdo da acéo escolar.

Para que todas essas metodologias possam ser implementadas
é necessario que os docentes busquem aperfeicoar-se mais e tragam a
formagéo docente continuada para o seu cotidiano, podendo ofertar
aos seus educandos metodologias melhores e mais faceis de
compreender. Sendo assim, o préximo topico ira aborda a formacao
continuada.
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3 FORMACAO CONTINUADA

A preocupacdo com a formacgdo continuada vem trazendo
discussdes em funcdo da qualidade de ensino que os professores vém
transmitindo aos seus alunos. Boa parte das dificuldades e desafios
encontrados no ensino das aulas remotas, durante a pandemia,
ocorreram por falta dessas formacdes, desde o ensino médio ou
magistério, bem como a formacao académica e cursos obtidos apds a
mesma, durante os quais a falta do ensino continuado acarretou muitas
lacunas no ensino remoto, fator que prejudicou imensamente 0s
estudantes.

Dentro deste ensinar e aprender matematico existe a préatica
pedagdgica, na qual o professor precisa ter um objetivo concreto,
fazendo com que seus alunos queiram aprender, de modo que o
docente instigue e medie a busca do saber. E o que traz Burak et al.
(2010, p. 45) ao apontar que “[...] a pratica pedagogica do professor
deve ter por objetivo a reflexdo e a acdo sobre 0 mundo, objetivando
modifica-lo, o professor assume a posicdo de elemento deflagrador e
mediador da formacédo de seus alunos desde que os motivem para a
busca do saber.”

Burak et al. (2010, p. 46) infere que a formacdo € construida
individualmente por cada profissional docente, fazendo com que cada
um tenha a sua visdo prépria, mesmo que seja a mesma formacao, mas
as ideias criadas sdo “propriedade” de cada um.

Segundo Alvez (1998 apud BURAK et al., 2010, p. 47), surge
um novo professor por uma pratica que se renova a cada aula, por um
olhar critico sobre sua propria docéncia, algo individual e coletivo ao
mesmo tempo, e também pela busca tedrica para poder melhorar cada
vez mais suas metodologias e praticas.

Cada professor € responsavel pelas suas praticas, pelos seus
ensinamentos, e ser4 necessario renovar seus métodos para que
consiga abranger mais alunos, ou entéo, fazer com que os alunos que
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ndo entendiam o conteudo anteriormente passem a entender pela
forma mais dindmica de ser repassado, ou pelas atividades concretas a
serem tralhadas, fazendo com que seja uma aprendizagem
significativa e prazerosa para o aluno. Tudo isto exige um permanente
estudo, para estar sempre atualizado em novas metodologias. Esta
ideia também é trazida pelo autor Burak et al. (2010, p. 57-58):

[...] cabe ao professor, na sistematizacdo dos contelidos
matematicos escolares, explorar diferentes
metodologias de ensino que viabilizem a construcéo do
conhecimento matematico, através de formas dindmicas
de ensino, contextualizando 0 conhecimento
matematico e primando por torna-lo Gtil e prazeroso.

Burak et al. (2010) também traz que, além de ser funcdo do
professor a procura ou interesse por uma formacdo continuada, é
necessario que a escola também ofereca ou proponha a seus
professores algumas formacbes que achem pertinentes para as
diversificadas metodologias que existem e a possibilidade de inova-
las, para melhor desenvolvimento de aluno, professor, turma e escola
como um todo. Além disto, o docente precisa conhecer teorias e
tendéncias pedagdgicas da atualidade, abrindo esse espaco para uma
formacao continuada, 0 que € importante para aprimorar o seu trabalho
docente.

Como profissional que busca a atualizagdo permanente
para aprimorar o seu trabalho docente, o professor de
Matematica, especialmente, precisa considerar as
teorias cientificas como elementos norteadores das suas
acles e interacOes para assegurar a aquisicdo de
conhecimento aos estudantes que estejam sob a sua
orientacdo, procurando adotar métodos, técnicas e
desenvolver processos e abordagens de ensino que
permitam avaliar sua eficiéncia (BURAK et al., 2010,
p.101-102)
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O docente deve ter varias posi¢des dentro da sala de aula, para
que seja um bom professor. Deve dar lugar a um problematizador, um
observador, questionador, que desafia constantemente seus alunos a
aprenderem mais e mais. Agranionih e Smaniotto (2002, p.17) trazem
a ideia de um novo professor, da mudanca através da formacéo.

A passividade tera que ceder lugar a atividade, a copia
a pesquisa, o siléncio ao dialogo, o planejamento pronto
a problematizagdo, o conteldo pré-estabelecido ao
problema, o individual ao grupo. [...] Asua postura deve
ser de questionador e desafiador, fornecendo as
informagdes necesséarias para que o aluno consiga
encontrar caminhos, e aps provocar a socializagdo das
descobertas. (AGRANIONIH; SMANIOTTO, 2002, p.
17).

A mudanga, o sair da ‘zonas de conforto’, sempre ¢ dificil, mas
€ necessario se quisermos ser bons profissionais. Desta forma,
modificar e aperfeigoar a maneira de ensinar neste tempo de pandemia
com toda certeza é desafiador. Com base nas reflexdes propostas,
apresenta-se na sequéncia a metodologia usada na investigacao.

4 METODOLOGIA

O universo da pesquisa foram o0s professores(as) que
ministram aulas nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola
Estadual de Educagdo Bésica Viadutos-RS e na Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Viadutos-RS?, sendo este um estudo de caso.

A pesquisa foi submetida ao comité de ética, e foi aprovada sob
0 nimero CAAE: 56138622500005351.

! Cabe salientar que no municipio de Viadutos sé tem estas duas escolas que
ministram aulas para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa
conta com uma revisdo bibliografica sobre: As metodologias que
podem ser utilizadas no ensino de Matematica e a formagéo
continuada de professores. Na segunda etapa, a pesquisadora entrou
em contato com a secretaria municipal de educacdo do municipio de
Viadutos-RS para solicitar a permissé@o para desenvolver a pesquisa na
escola municipal. Da mesma forma entrou em contato com a direcéo
da escola estadual e municipal para solicitar autorizagéo para realizar
a mesma. Apos foi aplicado um questionario a todos os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental que ministram aulas nas
referidas escolas. A fim de preservar o anonimato dos professores(as)
pertencentes a amostra, 0s mesmos foram identificados por um codigo,
Escola Estadual de Educacdo Bésica de Viadutos-RS (EE) e Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Viadutos-RS (EM). A fim de
facilitar a analise, cada ano foi identificado pelas letras A (1° ano), B (2°
ano), C (3° ano), D (4%no) e (5° ano). Na terceira etapa foi realizada
a analise dos dados, sendo o questionario composto por duas questdes
fechadas e quatro questfes abertas. As respostas as questdes fechadas
foram tabuladas e tracadas tabelas e graficos. J& as questdes abertas
foram analisadas a partir de Bardin (2011), por meio da analise de
conteddo.

O dialogo entre as teorias, 0s autores estudados e 0s achados
da pesquisa permitirdo a discusséo e formulagéo de conclusfes, que
embora provisorias, possam atuar como norteadoras de novos estudos.

No préximo item serdo apresentados e analisados os dados
coletados.

5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Conforme descrito no item anterior, foi solicitado que os
professores das Escolas Estadual e Municipal do municipio de
Viadutos-RS dos anos iniciais do Ensino Fundamental respondessem
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a um questionario composto por duas questdes fechadas e quatro
abertas, objetivando verificar as estratégias metodoldgicas usadas
pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de matemaética, se
essas estratégias foram modificadas no periodo das aulas remotas, bem
como, descobrir quais foram as dificuldades e desafios enfrentados
neste periodo de aulas remotas e se, com 0 conhecimento que possui
hoje, utilizaria outras metodologias para ensinar Matematica de forma
remota.

Dos doze professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas estadual e municipal do referido municipio,
nove responderam a pesquisa, os quais foram distribuidos na Tabela
1, conforme os anos que atuam:

Tabela 1 - Numero de professores que responderam a pesquisa

NuUmero de professores

AnNos 1°ano 2°ano 3°ano  4°ano 5°ano
Escola Estadual 1 0 0 1 1
Escola 1 2 1 1 1
Municipal

Ao questionar-se 0s professores quanto as estratégias
metodol6gicas que utilizavam para ensinar matematica antes da
pandemia, verificou-se que a metodologia mais usadas era 0 uso do
material concreto, seguido dos jogos matematicos e videos, conforme
verifica-se no Gréfico 1.
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Gréfico 1 - Estratégias metodologicas utilizadas pelos professores
pesquisados
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Dos 33,33% professores que afirmam usar outras estratégias
metodoldgicas, identificou-se que estas metodologias se referiam ao
uso de folhas estruturadas e situacdes do cotidiano dos estudantes. Nos
parece que o uso de folhas e situacfes do cotidiano ndo podem se
encaixar em diferentes tipos de metodologias, fica a duvida de qual
metodologia realmente foi usada.

Quando questionados se mudaram as metodologias durante o
periodo de pandemia, verificou-se que 55,55% dos professores
buscaram modificar suas estratégias no momento pandémico, segundo
um professor (EDM), ele utilizou-se de situagbes do cotidiano dos
educandos, fazendo com que pudesse obter uma semelhanga entre o
conteddo e a vida do estudante.

Em contraponto outro entrevistado diz utilizar atividades
menos lldicas, e dois deles dizem terem utilizado estratégias
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diferentes, mas ndo as exemplificam, o que torna dificil a compreensao
de que metodologias foram utilizadas para este ensino, ou como foram
adaptadas e feitas novas intervencoes.

Comparando as metodologias utilizadas antes da pandemia
com as que os professores citaram estar usando na pandemia nos
parece que houve uma piora, pois antes usavam entre outras, material
concreto, jogos matematicos, videos e, no tempo de pandemia, estas
metodologias ndo foram citadas, nem os videos que pareciam ser mais
acessivel para 0 momento foi citado pelos professores.

Na terceira questdo os professores foram indagados sobre as
principais dificuldades e desafios que foram encontrados ao ensinar
matematica nos anos iniciais no periodo pandémico: As respostas
variaram, conforme pode-se verificar na tabela 2.

Tabela 2 - Principais dificuldades encontradas pelos professores

Numero de

Principais dificuldades professores
Comprometimento das familias 2
Dificuldade de ministrar aula a distancia 5
Dificuldade para as atividades chegarem
até as familias
Acesso a internet 3
Falta de computadores 2

Ao analisar-se as informacdes da Tabela 2 verificou-se que a
maior parte dos professores apontou como maior dificuldade durante
a pandemia a necessidade de ministrar aula a distancia. Um professor
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cita que a dificuldade € como explicar para o aluno como fazer um
determinado algoritmo a distancia.

O acesso a internet também foi uma das principais dificuldades
encontradas pelos professores pesquisados. Um professor destaca que
pelo fato de o municipio ser pequeno porte e a area rural ser grande,
faz com que muitas familias ndo tenham acesso a internet.

Tambeém foi indagado para os mesmos, se durante o periodo da
pandemia foi recebido alguma formacéo continuada que Ihes auxiliou
no ensino da matematica de forma remota. Apenas 60% dos
professores confirmaram ter recebido formagao continuada.

Diante disso, cabe um questionamento aos 40% dos
professores que disseram ndo ter recebido nenhuma formacao
continuada, pois ministram aula em uma escola onde seus colegas
afirmam ter tido formagéo continuada conforme pode-se verificar nas
falas abaixo:

A formacdo continuada foi uma capacitacdo de
professores das redes municipais de ensino do Alto
Uruguai promovido pela URI, abrangendo varios
assuntos do ensino remoto, inclusive o ensino da
matematica (EMC).

A rede municipal contou com assessoria pedagdgica de
uma professora psicopedagoga. Foram trabalhados e
utilizados blocos ldgicos e sequéncias. O foco da
formacéo era para alfabetiza¢do, com alguns conceitos
(mesmo que raso) de alfabetizacdo matematica. Além
disso, busquei formacdo continuada para auxiliar na
adaptacao dos contetidos trabalhados (EMD).

Questionou-se os professores sobre quais mudancgas no ensino
da matematica fariam se estivesse iniciando um periodo de aulas
remotas agora. 22,2% dos professores ndo responderam a questao e 0s
demais apresentaram as respostas descritas na Tabela 3:
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Tabela 3 - O que fariam de diferente no ensino da matematica

Mudancas na metodologia do Ensino da NuUmero de
matematica professores
Mudaria sua metodologia 4
Estimularia e desafiaria mais o estudante 1
Procuraria mais aproximacdo com o cotidiano 1

dos estudantes

Adaptar as atividades conforme necessidade dos 1
alunos

Dentre os que responderam modificar sua metodologia
houveram diversas metodologias que seriam aplicadas como:

Muitos videos explicando o contetido e mostrando com
matéria concreto. Jogos e games disponiveis gratuitos
e de facil acesso. Isso sempre pensando que as familias
precisam ter acesso, mas nossa realidade nem sempre
possibilita que isso aconteca. (EEA).

Trabalharia com jogos online, pesquisas na internet, se
a familia tivesse acesso, 0 que ndo é nossa realidade.
(EMA).

Desenvolver materiais ou jogos em parceria com as
familias. (EMB1).

Producao de mais jogos, produgéo de dudios e videos
pelos alunos e familia para serem compartilhados com
o0s demais alunos da turma. (EME)

Dois dos professores trouxeram o acesso a internet como um
problema, que talvez algumas das metodologias ndo poderiam ser
aplicadas. Fica um questionamento: O professor ndo deveria ter
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pensado em metodologias que fossem possivel desenvolver na
realidade em que atua?

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar como ocorreu 0 ensino
da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no periodo de
aulas remotas nas escolas do municipio de Viadutos-RS.

Diante dos dados coletados nesta pesquisa, observou-se que
grande parte dos professores utilizavam antes da pandemia material
concreto, jogos matematicos e videos no ensino da Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, porém, quando questionados
sobre quais metodologias usaram no periodo da pandemia o0s
professores apresentaram respostas vagas ou ainda citaram materiais e
situacOes cotidianas.

J& no periodo de aulas remotas, a grande maioria dos
professores relatou dificuldades e desafios para ensinar matematica
desta forma. Dentre os maiores problemas apontados estdo a
dificuldade em ministrar aulas a distancia e a falta do acesso a internet
ou falta de computadores dos alunos.

Verificou-se que 60% dos professores afirmaram ter tido
formacao continuada durante o periodo de pandemia, porém o restante
dos professores pesquisados disseram ndo ter tido estas formacdes,
sendo que ministram aulas nas mesmas escolas pesquisadas, 0 que nos
parece contraditério com a afirmacdo da maioria dos professores.
Observou-se também que mesmo tendo formacgbes continuadas 0s
professores continuaram apontando como maior dificuldade no
periodo da pandemia ministrar aulas a distancia e ainda, ndo percebeu-
se melhora nas metodologias usadas pelos professores, ou seja, parece
néo terem se apropriado dos conhecimentos fornecidos nas formacoes.

Quando questionados se modificariam ou adaptariam suas
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metodologias para o trabalho remoto caso estivessem iniciando o
periodo de pandemia agora depois de j& terem experiéncia, a maioria
dos professores que responderam a pergunta, afirmaram que
mudariam sua metodologia. Porém, as sugestdes propostas por eles
seriam jogos online, pesquisas na internet, ou seja, metodologias que
utilizam a internet, s6 que esta foi uma das maiores dificuldades nas
aulas no periodo de aulas remotas. Sera que os professores realmente
modificariam suas préaticas?

Souza Janior (2021) relata que, infelizmente, alguns
professores continuam presos as suas antigas praticas e que grande
parte continua lecionando da mesma forma de quando iniciaram sua
carreira como professor e, neste tempo pandémico, continuou da
mesma forma. O que se percebe:

[...] o quanto o professor é preso as suas antigas préaticas
de ensino, onde o quadro, o giz e o apagador ainda sdo
suas principais ferramentas de trabalho, claro, ndo
pode-se usar apenas novos meios de ensino com uso
exclusivo apenas de tecnologias, pois um sempre vai
complementar o outro, ndo existe a extingdo de um sem
causar o prejuizo no outro. (SOUZA JUNIOR, 2021, p.
28)

Nesse contexto, € imprescindivel que sejam realizadas
modificagdes constantemente no ensino da matematica, para que a
crianga tenha interesse pelo conteldo que estd sendo estudado.
Segundo Burak et al. (2010) € interessante que sejam implementados
projetos em laborat6rios de matematica, semanas de estudos atuais
especificos da area e que também os professores facam cursos de pos
graduacdo especificos da area, fazendo com que haja trocas de
experiéncias, atualizagdes, discussdes, entre os docentes, sobre suas
préaticas pedagdgicas e seus conhecimentos para que exista uma troca
construtiva de metodologias e saberes matematicos.
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O brincar heuristico com criancas bem
pequenas e 7 meses a3 anos e 11
meses)

Maiara Maria Perka®
Denise Aparecida Martins Sponchiado?

1 INTRODUCAO

O brincar deve estar cotidianamente presente na vida das
criancas, deixando-se de lado a concepcgdo de que ela deva brincar
somente em momentos vagos do dia, quando ndo tenha o que fazer. A
crianca que utiliza a maior parte do seu tempo para brincar tera mais
facilidade para socializagdo com o outro, um melhor desenvolvimento
da fala, maior criatividade e facilidade para elaboracdo de hipdteses.
Contudo, quando a crianga ndo tem acesso ao brincar, seu
desenvolvimento motor e cognitivo podera ser afetado. Loizos (1969,
p. 275 apud MOYLES, 2002, p. 14), expressa essa afirmagao: “Longe
de ser uma atividade supérflua, para “o tempo livre” o brincar em
certos estagios iniciais cruciais, pode ser necessario para a ocorréncia
e 0 sucesso de toda a atividade social posterior”.

O brincar é importante para todas as criangas e possui um papel
vital no desenvolvimento infantil, refletindo em suas vidas futuras.
Com o brincar a crianca desenvolve inimeras capacidades envolvendo
a interacdo com 0s materiais e com 0s outros. Destaca-se aqui, a
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relevancia do brincar heuristico nas Escolas de Educagéo Infantil, com
as criancas bem pequenas, para o desenvolvimento de hipdteses,
perguntas, investigacdo, experimentacao e imaginacao.

Todas as criangas tém o direito de brincar, constituido no
Artigo 31 da Convencéo dos Direitos da Crianca. As escolas, portanto,
devem trazer no seu cotidiano a pratica do brincar para dentro dos seus
espacos, tendo como finalidade os desenvolvimentos dessas criancas
por meio das interacOes e brincadeiras, como orienta a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Deixa-se claro que a proposta do brincar heuristico contempla
trés modalidades em suas respectivas faixas etarias, desse modo,
buscou-se investigar o brincar heuristico com criangas pequenas,
considerando duas dessas modalidades, sendo elas: o jogo heuristico e
as bandejas de experimentacao.

N&o € por pouco, que o brincar é importante para a crianca,
uma vez que estimula o cérebro, o corpo, desafiando-a a responder o
que ndo conhece para obter informac&o, conhecimento, habilidades e
entendimentos (MILLAR, 1968 apud MOYLES, 2002). O brincar
“desenvolve a criatividade, a competéncia intelectual, a forca e a
estabilidade emocionais, e "[...] sentimentos de alegria e prazer: o
habito de ser feliz” (PIERS; LANDAU, 1980, p. 43 apud MOYLES,
2002, p. 21).

Percebe-se a importancia de que o brincar, bem como o brincar
heuristico, ocorra nas escolas de Educacao Infantil, desenvolvendo na
crianca as competéncias necessarias, por meio de suas exploracées ao
longo das brincadeiras. Esse pressuposto justifica-se a importancia
deste estudo.

Posto isso, a tematica do projeto vem me acompanhando desde
0 inicio da docéncia, no ano de 2018. Durante minha pratica docente,
ao observar as criancas brincando, percebia a necessidade da
realizacdo de um estudo acerca desse tema, ciente de que diante da
quantidade de brincadeiras realizadas dentro das escolas, ficava
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excessivo trazer os diferentes brincares, sendo assim, escolhi um tnico
tema. A escolha deste se deu pelo meu interesse em descobrir quais
sdo as potencialidades da crianca, mediante suas investigacdes com
materiais ndo estruturados. Deste modo, 0s estudos partiram da
pergunta norteadora: “Que contribuicdes o brincar heuristico traz
para o desenvolvimento das criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) na escola?”

O objetivo geral do presente trabalho dirigiu-se em: Identificar
as contribuicdes que o brincar heuristico desenvolve nas criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) na escola. Os objetivos
especificos conduziram-se em: conceituar e compreender a
importancia do brincar com as criangas na Educacdo Infantil;
descrever a relevancia do brincar heuristico com criangas bem
pequenas.

O artigo é um recorte do trabalho de conclusdo de curso, no
qual apresentaremos o quarto titulo, “Brincar heuristico”, O mesmo
buscard descrever como ocorre esse tipo de brincar. Seguido pelos
seguintes  subtitulos: “Jogo  heuristico” e “Bandejas de
experimentagdo”, que retratam como ocorrem as duas modalidades
dentro da tematica do jogo heuristico, bem como os espagos a serem
escolhido, os materiais, o papel do professor e a finalizacdo de cada
sessao.

2 BRINCAR HEURISTICO

Elinor Violet Sinnott Goldschmied e alguns colaboradores
desempenharam pesquisas com bebés e criangas bem pequenas, o0 que
chamou de brincar heuristico, na década de 1980. Os colaboradores
eram profissionais ligados a educacdo e de diferentes paises europeus
como Inglaterra, Escocia, Itdlia e Espanha (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006).

O resultado adquirido com suas pesquisas verificou a escolha
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de objetos ndo estruturados de maneira livre, investigando suas
finalidades e explorando de diferentes modos (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006).

O brincar heuristico acompanha variados materiais nao
estruturados que procura instigar, criar, investigar e descobrir. De
acordo com Bordim, Souza, Kunz (2014, p. 04):

A palavra heuristica vem do grego eurisko e significa
descobrir, alcangar a compreensdo de algo. Logo, o foco
do brincar esta na descoberta e também na manipulacdo
de objetos como sementes, caixas, tapetes de borracha,
bolas de pingue-pongue, novelos de 13 etc.

Ao procurar o significado de heuristico no dicionario de
Oxford encontra-se assim: “um sistema de educagdo sob o qual o
pupilo é treinado para descobrir as coisas por si mesmo”
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 147). Dessa forma, a crianca
ao brincar com os materiais destinados e selecionados criteriosamente
pelo adulto estara realizando suas explorac6es e descobertas.

Goldschmied e Jackson (2006) chamam a atencéo ao fato de as
criancas trocarem rapidamente de objetos no seu cotidiano, ndo sendo
muito atrativo para uma exploracdo de maior tempo. Isso porque, para
elas, os adultos oferecem materiais em que as criancas ndo estdo
interessadas, dessa forma, ficam pouco tempo concentradas com um
unico objeto brincante. Geralmente ocorre orientacdo por parte do
adulto, como o de colocar o prendedor no lugar correto, a crianca,
entretanto ndo realiza o que o0 maior deseja no momento, jogando em
algumas situacGes os prendedores no chéo.

Goldschmied e Jackson (2006) enfatizam que as criancas,
quando sdo pequenas, necessitam realizar outras vivéncias
inicialmente, aquelas que venham de encontro ao desejo do seu desejo
e ndo ao do adulto. Ao perceber o exemplo do prendedor, fica claro

[149]



que o interesse da realizacao faz parte do maior, nesse sentido o brincar
heuristico tem por finalidade as escolhas da crianca e ndo as do adulto,
fazendo com que ela permaneca concentrada por mais tempo.

Quando a crianga completa dois anos de idade, naturalmente
procura experienciar 0s elementos presentes ao seu redor, observando
0 seu comportamento ao ser manipulado. Com isso, necessitam de
materiais dessa familiaridade, objetos que oportunizem diferentes
estratégias, diferentemente dos objetos comprados prontos, pois eles
ja estdo predestinados pelos adultos de como a crianca deve brincar
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

Na escolha dos materiais ofertados no brincar heuristico, deve-
se considerar 0 gosto e a afinidade da crianga, que naturalmente
prefere os materiais ndo estruturados, entretanto o adulto oferece os
brinquedos convencionais, que ndo oferecem diferentes possibilidades
de brincar. No brincar heuristico, as possibilidades e as descobertas
ocorrem com maior frequéncia.

Os pais, quando perguntados sobre as coisas preferidas
de seus filhos para brincar quase sempre enfatizam a
fascinagdo destes em relagdo a abrir todos 0s armarios
da cozinha em busca de panelas, seu interesse por caixas
de sapato e sua alegria ao brincar com as chaves do
carro. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 115).

Para Goldschmied e Jackson (2006) o brincar heuristico ndo
possui um método ou uma receita pronta de como fazer, visto que néo
existe um unico jeito de se fazer, dado que cada educador selecionara
materiais ndo estruturados ofertando-os para as criancas e, a partir
disso, realiza suas observacfes do que podera acrescentar ou retirar,
sempre com um olhar atento. O préximo capitulo explicard melhor
sobre os materiais, a quantidade necessaria e como é destinado o
brincar heuristico em suas modalidades.

O brincar heuristico se faz importante, pois trabalha com a
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criatividade das criancas e também com a de quem seleciona 0s
materiais. Goldschmied e Jackson (2006) destacam a importéancia da
selecdo de materiais, principalmente os que proporcionam uma vasta
exploracdo por parte das criangas (FOCHI, 2018).

Goldschmied e Jackson (2006, p. 152), destacam que “[...] o
brincar heuristico pode ter um papel muito importante no
desenvolvimento da habilidade de concentragéo. Isso é profundamente
associado ao desenvolvimento cognitivo e ao progresso educacional.”
Com isto fica evidente que o brincar heuristico se faz importante nas
escolas, contemplando o desenvolvimento de quem brinca, além de
despertar o interesse e 0 prazer nos pequenos.

Nota-se que o brincar heuristico desperta a concentracdo das
criancas, que permanecem na brincadeira por 30 minutos ou até mais
tempo. Para quem observa o brincar de fora, sem nenhum
entendimento sobre essa brincadeira, acredita ndo ser valiosa, mas
pelo contrério, esse tipo de brincar é cheio de tentativas e
experimentacao de diferentes materiais, possibilitando que a crianca
realize variados testes e chegue a uma solucdo final para sua
experimentacdo. Esse modo € 0 mesmo que ocorre com 0s cientistas
ao realizarem um experimento, passando pelas mesmas fases do
brincar heuristico, de muitos testes e tentativas até chegar ao produto
final (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

A medida que a crianca explora um material dessa brincadeira
ela quer descobrir sempre mais. Para Goldschmied e Jackson (2006,
p. 152) o brincar heuristico ¢ “um processo prazeroso de descoberta, o
que por sua vez leva a praticar mais e fazer crescer as habilidades”

Ao pensar no brincar heuristico, também € importante refletir
sobre o0 espaco, uma vez que ele precisa convidar a crianga a brincar.
Um exemplo disso ocorre quando se chega a um lugar baguncado, ele
entdo ndo se torna convidativo. O mesmo ocorre com as criangas,
portanto, esse espaco deve ser montado esteticamente, com a
finalidade e proporcionar diferentes interacdes e investigacoes
(FOCHI, 2018). Ainda nessa perspectiva, Goldschmied e Jackson
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(2006, p. 35) destacam a importancia do ambiente, observe que:

Criar um ambiente visual satisfatério ndo é uma tarefa
que se faz uma s6 vez para sempre, mas algo que precisa
acontecer de forma continua. Da mesma forma que, em
nossos lares, fazemos constantemente ajustes e
melhorias, mudando quadros de um aposento para
outro, mudando uma luminaria ou uma planta, uma
creche parecera convidativa e bem cuidada somente se
0 mesmo tipo de processo acontecer.

Nessa perspectiva Elinor Goldschmied em conjunto com seus
colaboradores trazem o brincar heuristico com o proposito de utilizar
materiais ndo estruturados, dando a oportunidade de a crianca
investigar e descobrir, o que ratificando a importancia desse direito
concebido pela BNCC (2017).

5.1 Jogo heuristico

O jogo heuristico é uma das modalidades presentes no brincar
heuristico, tendo por finalidade trazer a crianca ao centro do
planejamento, resgatando as suas potencialidades, além de lhe permitir
inimeras descobertas. O jogo heuristico € destinado as criancas bem
pequenas, aquelas com idades entre 12 meses e 24 meses, contudo é
necessario que caminhem autonomamente (LOSS; SOUZA,
VARGAS, 2019). Esse brincar auxilia a crianca a investigar os objetos
presentes, conforme complementa Fochi (2018, p. 87):

Logo, as sessdes sdo oportunidades privilegiadas para
percebermos que as criangas observam, escolhem,
pesquisam, investigam, mexem, sacodem, empilham,
colocam, tiram, encaixam, contrastam, refutam,
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comparam, experimentam e estabelecem relacBes
complexas com 0s materiais e pessoas que fazem parte
do seu cotidiano.

Criancas pequenas necessitam aprender com materiais que
possibilitem a sua investigacdo e propiciem diferentes criagdes.
Sabendo-se que 0s materiais ndo estruturados apresentam todas essas
qualidades (FOCHI, 2018), esses, portanto, S80 necessarios no jogo
heuristico.

O jogo heuristico ndo tem uma forma correta ou orientagdo
predestinada pelo adulto de como a crianca devera brincar, visto que
ela € o centro nesse brincar, portanto, explora do seu jeito
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006). Assim, o0 jogo heuristico é
pensado na crianga e para a crianga, sem intervencdes por parte do
adulto.

O jogo heuristico é realizado com materiais ndo estruturados e
dispostos em cima de tapetes, posteriormente, a crianca sentard. Nesse
sentido, demanda por parte do educador a escolha de materiais, o
espaco, quantidades desses materiais, montagem do tapete e estética
(FOCHI, 2018). Para todo jogo heuristico é imprescindivel a
preparacdo antecipada por parte do adulto, antes de ser ofertada a
brincadeira para as criancas. Quando elas estdo dispostas no tapete
brincando 0 momento é unicamente delas, sem intervengdes por parte
do educador.

Ordena (2010 apud LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019) aponta
0 local em que os tapetes serdo montados devem ser de pouca
movimentacdo de pessoas, para ndo atrapalhar a exploracdo das
criancas e, desse modo, favorecer a concentracdo do grupo presente na
sessdo. Fochi (2018) também ressalta a importancia da escolha do
ambiente para a realizacdo das sessoes. Desta forma, o mediador deve
procurar um lugar tranquilo, sendo que o refeitorio e a biblioteca sdo
exemplos de lugares com pouca movimentacdo que podem ser
utilizados para o jogo heuristico.
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A0 montar 0 espago para 0 jogo heuristico, € importante que o
mediador coloque os tapetes um de frente para o outro, dessa forma,
as criancas da sessdo poderdo se olhar, visualizando as cria¢cbes umas
das outras, o que possibilitara um olhar diferenciado para novas
producdes (FOCHI, 2018).

5.2 Os materiais para o jogo Heuristico

Os materiais sdo importantes, pois sdo eles quem
proporcionardo a crianca oportunidades de investigacdo e criagao.
Para tanto, precisam ser selecionados cautelosamente, pensando nas
possibilidades que 0s mesmos oportunizardo a crianca. Além disso, é
fundamental a disposicdo deles esteticamente sobre os tapetes
(FOCHI, 2018). A estética é relevante no brincar, pois necessita ser
convidativa, pois de nada adianta ter materiais excelentes, mas quando
forem ofertados ao grupo estarem jogados no chdo ou baguncados.
Portanto, o educador deve prestar a atencdo na estética, organizando
0s materiais de forma que convide a crianga para brincar naquele
espaco.

Fochi (2018) reflete que o material propicia diversas
possibilidades, mas para isso, sdo necessarias quantidades suficientes
e materiais que combinem entre si, caso contrério esse brincar ndo
proporcionara uma exploracéo significativa e atrativa para a crianca.

Para cada tapete, é significativo ter os recipientes e os objetos
em todas as sessdes a serem realizadas (FOCHI, 2018). N&o quer dizer
que sempre serdo 0s mesmos recipientes e objetos, eles devem sempre
aparecer no tapete, como facilitadores de possibilidades. A cada sessao
o0 orientador realizara suas observacdes e a partir disso podera trocar
por outros, permanecer ou acrescentar, se assim for necessario.

A quantidade é significativa, para cada material escolhido
deve-se ter de seis a oito colecOes, por exemplo, o educador escolhe
0s prendedores, sera necessario que contenha no minimo seis desses
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objetos. Cada tapete dispora de ao menos 50 materiais em sua
totalidade contando com os objetos e os recipientes (FOCHI, 2018).

E importante que o educador procure destinar materiais iguais
para todos os tapetes, buscando atender a todos igualitariamente no
quesito material, pois assim poderdo se olhar e reproduzir a
investigacdo do seu colega de turma. Fochi (2018) evidencia que os
materiais ndo devem ser trocados a cada sessdo realizada, € sempre
importante manter uma variedade ou colocar algumas novas, tirando
poucos, isso porgue a crianca pega uma familiaridade com o que foi
disposto. Caso o professor perceba que € importante, a troca pode ser
realizada.

Fochi (2018) destaca que os materiais escolhidos devem
combinar um com os outros, assim a crianc¢a tera mais possibilidades
de criacdo, os mesmos devem ter a op¢do de “entrar, permanecer,
atravessar, transladar, barulhar na combinagdo entre eles” (FOCHI,
2018, p. 94). Sem deixar de fora a distribuigdo estética, além de dispor
espaco suficiente para a crianga se sentar e se mexetr.

Goldschmied e Jackson (2006, grifo das autoras) apontam que
0s materiais utilizados sao os ndos estruturados, que podem ser 0s mais
diferentes possiveis, conforme observacdo do professor nas sessdes
eles podem ser diferentes do que estdo abaixo, pois 0S mesmos Sao
sugestdes de materiais. Observe:

A ser obtidos ou manufaturados

Castanhas grandes;

Chaves velhas, em molhos pequenos;

Cilindros de papeldo de todo tipo (como os que vém em
rolos de papel toalha, papel contact e para computador);
Conchas de moluscos;

Cones de pinho;

Latas e recipientes de tamanhos variados;

Pompons de I&, ndo muito grandes, em cores primarias;
Restos de madeira de carpintaria;

Rolhas;

Sacolas e caixas pequenas;
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Tampas de latas de metal;
Tiras de veludo, seda e renda.

A ser comprados

Argolas de cortina, de madeira e metal;

Bolas de pingue-pongue;

Botdes grandes de marfim;

Pedacos de correntes com diferentes comprimentos e
tamanhos de elos;

Prendedores de roupa;

Rolhas pequenas e grandes;

Rolos para cabelo de didmetros diferentes;

Tapetes de borracha.

5.3 Papel do orientador da sesséo

O primeiro passo € pensar na separacdo e organizacdo dos
materiais. Depois de preparado todo o ambiente com os materiais
dispostos sobre os tapetes € importante conversar com as criangas
realizando combinados, chamado por Fochi (2018) de consigna.

Consigna é o momento do orientador com as criangas, deve-se
falar rapidamente o que encontrardo no outro ambiente, convidando-
0S para participarem. A consigna deve ser realizado na sala ou em
outro lugar que nédo seja no préprio ambiente do jogo heuristico, pois
acabara desconcertando as criancas. O ndo na consigna deve ser
esquecido, apenas frases afirmativas devem ser trazidas como forma
de combinado (FOCHI, 2018).

Um dos combinados relevantes na consigna é acerca dos
tapetes. Ao entrar na sessdo cada crianca € orientada pelo adulto a
sentar-se em um dos tapetes, o professor orientador devera auxiliar
nesse momento. E importante que cada crianga permaneca em seu
tapete, sem ficar transitando, pois podera atrapalhar os demais nas suas
exploracGes (FOCHI, 2018).
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Quando todas as criancas estiverem sentadas nos tapetes o
orientador inicia com o seu proximo papel, o de observador,
registrando as etapas de exploracdo das criancas, suas observacoes
podem ser escritas, registrados com fotos ou videos. Todos 0s registros
realizados pelo adulto se fazem importantes posteriormente para
andlise das exploracdes das criancas (FOCHI, 2018). A fotografia e a
filmagem capturam situacdes de descobertas que o olho as vezes nao
consegue e ao pegar posteriormente essas imagens e observa-las com
calma, o educador pode perceber esses detalhes. Fochi (2018, p. 97)
complementa:

O que importa é que esses registros passem a ser a base
para refletir o cotidiano e as propostas desenvolvidas na
escola, possibilidades a reflexdo da pratica pedagdgica
a partir de uma observacdo e escuta atenta as agdes,
reacOes e interacBes das criangas.

As criangas em contato com 0 jogo heuristico passam a se
concentrar, brincando silenciosamente com os materiais. Raramente
ocorrem disputas ou brigas, assim que ofertado material suficiente,
além disso, fazem trocas de materiais entre Si  mesmas
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006). O jogo heuristico auxilia o
professor a observar melhor as suas criangas, “para estes, ela pode
representar um calmo interlidio em um dia atarefado, que lhes da a
chance de observar as criancas de uma maneira que nao é facil de
conseguir em outros momentos” (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p. 157).

As sessfes ndo ocorrem com a turma toda, sempre Sao
selecionados grupos de quatro e no maximo de seis criancas, se 0
grupo estabelecer vinculos durante o brincar é importante a
permanéncia do mesmo para as proximas sessdes, conforme
observacao do adulto (FOCHI, 2018).

Percebe-se que o professor orientador tem um papel
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fundamental no jogo heuristico, para o desenvolvimento e descoberta
das criangas, mas outro ponto significativo nas sessdes € nao
interromper quem esta presente na sessdo, seja para falar algo ou
olhares que contém expressdes faciais, € importante que nesse
momento o professor fique neutro, apenas observando 0 grupo
(FOCHI, 2018). A sessdo é unicamente das criangas, sem que haja
interacdo por parte do adulto.

De certo modo, professores que apostam no jogo heuristico, ao
aplica-lo nas primeiras vezes, encontram dificuldade de ser somente o
observador. Mas Goldschmied e Jackson (2006, p. 156) indagam da
seguinte forma: “O que diria um adulto a uma crianca absorta no
brincar heuristico?”. Para elas, o educador vai realizar indica¢des do
que podera realizar com agqueles materiais, assim, estragando com toda
proposta trazida até 0 momento, de a crianga descobrir sozinha, com
as suas proprias investigacdes. A participacdo do adulto nesse
momento tirard toda a atencdo e concentragdo da crianca, por esse
motivo, um dos papéis do adulto € de somente observador
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

Golscmied e Jackson (2006) apontam que se ocorrer em
alguma sessdo de a criangca ndo estar bem ou tristonha, ficando
inquieta, ela pode ser retirada da sessdo, pois podera atrapalhar a
concentracdo do grupo inteiro. Essa situacdo € observada pelo
professor presente na sessao.

5.4 A sessdo chegou ao final e agora?

Toda sessdo realizada € relevante deixar um tempo separado
para que as criangas possam arrumar tudo com calma, respeitando o
seu tempo. Para isso o professor deve estar atento aos horéarios,
deixando 15 minutos para a organizacéo, que ndo deve ser apressada,
e sim “prazerosa quanto o brincar em si.” (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 155).
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Fochi (2018) pontua que o encerramento de cada sessdo deve
ser organizado de tal modo que as criangas compreendam que chegou
0 momento de guardar os materiais. Mas, o orientador ndo deve
encerrar a sessdo repentinamente solicitando que iniciem a
organizacgdo. Fochi (2018) destaca que € primordial avisar o grupo de
criancas que logo sera organizado o ambiente, assim, todos ainda
possuirdo tempo suficiente para concluir o que estavam realizando e,
dessa forma, ndo ocorrerd uma interrupgdo brusca do que as criangas
estavam fazendo, para entdo organizar o ambiente.

Goldschmied e Jackson (2006) enfatizam que o professor néo
deve pedir que lhe ajudem, pois pode-se ouvir diferentes respostas,
incluindo um nao. Por isso, sugerem dialogar que 14 “atras da cadeira”
tem um objeto para ser guardado, nesse sentido elas véo se inteirando
a guardar.

Assim que o professor avisou ao grupo e deu tempo para que
concluissem suas investigacdes eles sdo convidados a guardarem os
materiais, o professor auxilia nesse momento, relatando o nome dos
materiais e o lugar a ser disposto (FOCHI, 2018).

O professor orientador deve permanecer sentado engquanto as
criancas guardam. Goldschmied e Jackson (2006) complementam que
0 movimento de se abaixar e pegar inimeros objetos pode prejudicar
a coluna do adulto, portanto € relevante que nesse momento o adulto
fique sentado. Pode ser estranho para os professores o fato de ficarem
sentados, mas Goldschmied e Jackson (2006) acreditam que a crianga
deve compreender que ap6s todo o brincar necessita participar da
organizacao do ambiente. Além, do momento de guardar ser propicio
para ampliacdo do vocabulario, assim que reconhecem o objeto e
falam o seu devido nome.

5.5 Bandejas de experimentacao

As bandejas de experimentagédo sdo para criangas entre 2 anos
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e 3 anos de idade (LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019). E conduzida
pelos estudos de Elinor Goldschmied (2006), que a principal fungéo
das bandejas de experimentacdo é a descoberta das criangas. Fochi
(2018, p. 108) destaca que nessa modalidade as criancas descobrem
“as coisas por si mesmas’.

Bem como, no jogo heuristico ja trazido no capitulo anterior, a
crianca brinca e explora autonomamente sem intervencdo do adulto,
nas bandejas de experimentacdo também ndo ha intromissdo do
professor. O adulto planeja o ambiente, separa os materiais e monta o
espaco, ao final o brincar € somente para as criangas (FOCHI, 2018).

Nessa perspectiva, a crianca desenvolve principios
matematicos e fisicos, podendo utilizar da contagem, observa o0s
tamanhos, realiza seriacdo dos materiais, faz perguntas e relata nomes
para os fendbmenos ocorridos em sua exploracdo a fim de responder
essas perguntas, efetuam diversas repeti¢cbes procurando comprovar
ou contrapor suas hipoteses iniciais (FOCHI, 2018).

Além disso, oferecer o brincar por meio das bandejas de
experimentagdo contempla os cinco sentidos, as criangas socializam
com os elementos dispostos na mesa e com as outras criangas
presentes, e auxilia na motora fina (LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019).

5.6 Organizacéo das bandejas de experimentacéo

E fundamental a escolha do lugar da sessdo das bandejas de
experimentacdo. Apos realizar a escolha é primordial observar esse
espaco e retirar ou cobrir elementos presentes no ambiente que possa
despertar a atencdo do grupo, tirando toda a concentracdo da sessao.
Fochi (2018, p. 110), orienta a procura de um ambiente com poucos
objetos dispostos ao redor, incluindo fotos coladas em paredes, visto
que, podem influenciar na investigagdo. Considerando que o principal
objetivo desse brincar é a curiosidade, a escolha do local deve ser
pensada com cuidado. O ambiente escolhido pelo professor pode ser
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tanto o interno, guanto o externo.

Para as sess0es sdo necessarios duas mesas, que devem ser do
tamanho das criancas para manejarem 0s itens que assim desejarem.
Uma das mesas ¢ destinada para os “materiais contdveis e ferramentas
de apoio, e na outra 0s ndo contaveis, bem como utensilios
correlacionados como os elementos.” (FOCHI, 2018, p. 111). Ainda,
Fochi (2018) fala na possibilidade de acrescentar mais uma mesa caso
seja necessaria.

5.7 Os materiais da bandeja de experimentacéo

Sé&o os materiais ofertados que favorecem as criangas inimeras
possibilidades, por isso a importancia do papel do adulto quanto a sua
separagdo. Mas também, Fochi (2018, p. 112) complementa que 0s
materiais sdo os: “utensilios de apoio, materiais contdveis e nao
contaveis e as bandejas.”

Os materiais utilizados nas bandejas de experimentacdo
dividem-se em contaveis e incontaveis. Considerando contaveis todos
aqueles gue a crianca pode utilizar da contagem em seu brincar, ndo é
obrigatdria essa contagem. Segundo Loss, Souza e Vargas (2019, p.
99) os contaveis podem ser: “tampinhas variadas, rolhas, pedras de
diferentes tamanhos, ladrilhos coloridos, cascalho de jardim, bolinhas
de argila para jardim, recipientes pequenos etc.”. Para contemplar
esses materiais é necessario utensilios como suporte, podem ser:
“pingas grandes, pegadores de salada e gelo, formas de ovos grandes,
potes de diferentes tamanhos, pratinhos para suporte, tocos de madeira
etc.” (LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019, p. 99).

Fochi (2018) complementa que os materiais contaveis podem
ser colocados dentro de recipientes ou fora deles, além de ser
importante itens que apresentem divisorias como: “bandejas de ovos,
gelo [...]” (FOCHI, 2018, p. 114). Arrumar o ambiente com algumas
sugestdes para as criancas € significativo, pois segundo Fochi (2018),
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isso possibilitara que as criangas criem outros cenarios a partir do
exposto.

Outro aspecto essencial é a escolha de cada item. Apos cada
sessdo o professor sabera o que poderd incrementar nas proximas,
entretanto ndo ha necessidade de os itens serem todos novos, pois a
crianga precisa de uma continuidade com os materiais utilizados nas
sessOes anteriores ou para criar novas experiéncias. Por isso, conforme
a observacdo do adulto, podera ser efetivada a troca, acrescentados ou
deixados alguns itens.

Além disso, 0 acréscimo de pequenos recipientes pode ser
importante caso tenha disputa pelas farinhas nas bandejas maiores,
nesse caso a farinha pode ser dividida entre os recipientes menores
(FOCHI, 2018).

Os incontaveis sdo materiais que ndo podemos contar no
cotidiano, como: “bases de farinhas (milho, trigo, aveia, amido), areia,
café, (retirado do coador e deixado para secar), erva mate, arroz, feijao,
ervilha, milho de pipoca etc.” (LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019, p.
99). Também pode ser oferecido material de suporte, como: “colheres
variadas e de diferentes tamanhos, funis, de diferentes tamanhos, potes
variados, coadores variados e de diferentes espessuras, ¢ as bandejas”
(LOSS; SOUZA; VARGAS, 2019, p. 100). Fochi (2018)
complementa que nos materiais incontaveis deve-se colocar a
disposicdo um ou dois desses materiais em grande volume nas sessdes.

Todo o material da sessdo deve estar organizado e disposto
sobre as mesas, de tal forma que a crianca olhe e sinta-se convidada
pelo espaco a brincar (FOCHI, 2018). Como se pode observar, a
estética dos materiais dispostos sobre as mesas € relevante em cada
sessdo. Ao olhar para o espaco, ele deve ser provocativo e convidativo,
de modo que desperte o interesse da criangca em brincar com as
bandejas de experimentacdes.

A gquantidade disponibilizada de cada elemento, nas sessoes,
merece atencdo, pois a pouca quantidade provoca disputas entre as
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criancas. Os materiais disponibilizados também ndo devem ser em
quantias exorbitantes, cabendo ao mediador, com seu olhar atento,
perceber essas situacdes nas sessdes, modificando se necessario.

As criancas absorvidas por suas proprias descobertas
ndo entram em conflito com outras no grupo, em grande
parte porque ha tantos materiais disponiveis que elas
ndo precisam compartilhar nada, o que seria prematuro
exigir delas nessa idade... Além disso, [...] foi
observado que as criangas [...] comegcam a se emprestar
em trocas cooperativas com outras, que surgem a partir
da exploracdo do material, iniciada primeiramente por
elas mesmas. (GOLDSCHMIED, 2006, p. 151).

5.8 O papel do adulto

O adulto realiza as mesmas situa¢es que no jogo heuristico,
necessitando escolher o ambiente para a sessdo, 0S materiais e a
organizacao estética de cada material selecionado. Também se faz
importante a consigna, convidando-os para brincar e combinados para
que 0s materiais permanecam na mesa. Mas, o professor deve cuidar
para ndo realizar frases com o “ndo”, como: “ndo pode fazer isso”,
apenas frases positivas devem ser realizadas nesse momento (FOCHI,
2018, p. 117-8).

Fochi (2018, p. 119) chama a atengéo sobre a permanéncia das
criancas brincando nas mesas, mas caso ocorra a exploracdo de um
material no chdo, destaca que ela ndo seja interrompida e sim deixa-la
explorando. Essa consigna se faz relevante com as criancas, para que
elas ndo cheguem a sessdo e joguem todos os materiais no chao,
diferentemente de sentar-se ao chao para explorar alguns materiais.

Ao iniciar a sessdo, 0 adulto cumpre com seu papel de
observador, realizando suas anotagdes sobre as criancas, além de
fotografar ou realizar filmagens. Todos 0s seus registros servirdo

[163]



posteriormente para analisar cautelosamente a sessdo, bem como o é
fundamental o registro das criacOes e experiéncias das criangas para
que o professor pense as proximas sessdes e 0s materiais necessarios
(FOCHI, 2018).

5.9 Composi¢ao dos grupos

Essa proposta deve ser realizada uma vez na semana com
grupos de 4 até 6 criangas em cada sessao. Além disso, toda semana a
turma toda necessita realizar a sessdo, porém por agrupamento
(FOCH, 2018). Dessa forma o professor consegue perceber quais
foram as descobertas das criancas de uma maneira bastante eficaz.
Fochi (2018, p. 120-1) complementa que a escola deve organizar-se
da sua melhor forma para a realizacdo das sessdes, de acordo com a
sua realidade, sem que deixe de fazé-las por motivos organizacionais.
De certo modo, é melhor quando a escola consegue dividir as criangas
por grupos nas sessdes, assim o professor consegue focar atentamente
No grupo presente, 0 que com grupos maiores ou toda a turma fica mais
dificil a observacdo atenta. Fochi (2018) destaca que as criangas ndo
participantes daquele dia ficam com outra professora, realizando
diferentes atividades pedagdgicas e assim sucessivamente até que
todos os grupos formados da turma participem da sessdo durante a
semana.

Quando trabalha-se com grupos é relevante a permanéncia do
mesmo grupo nas proximas sessdes, eventualmente podem ocorrer
trocas, caso o orientador perceba que as criancas ndo estdo
socializando entre si, caso contrario a permanéncia do grupo é
significativa, pois assim ndo ocorrem interrupcbes de suas
brincadeiras a cada troca de grupo (FOCHI, 2018).

O tempo necessario para que ocorram todos 0S passos que
antecedem as bandejas de experimentacdo é de 45 minutos a 1 hora.
Esses passos incluem a organizagdo do ambiente, consigna, o brincar
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das criancas e o guardar (FOCHI, 2018). Por isso, sempre que for
desenvolvida a sessdo, o professor deve saber que é fundamental
realizar todos os passos com calma, mas para que isSO ocorra €
indispensavel que haja tempo suficiente.

5.10 A sessdo chegou ao final e agora?

Quando a professora observar que as crian¢as nao estdo mais
interessadas, neste momento a sessdo deve ser encerrada, mas sempre
antes do encerramento é valoroso que o professor avise as criangas que
0 brincar est4 acabando e logo sera organizado tudo. Em todas as
sessOes deve-se avisar as criancas, assim ndo serdo surpreendidas
bruscamente pelo término (FOCHI, 2018).

Apds alguns minutos do aviso sobre o término da sessdo inicia-
se a organizacao dos materiais. Nesse momento, o orientador convida
as criancas a guardarem o material, separando cada elemento no seu
devido lugar. Fochi (2018, p. 122) complementa que: “O papel da
crianga € de auxilio participacdo, restando a professora concluir, de
forma mais completa, o recolhimento.”

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de estudos bibliograficos pdde-se perceber que o
brincar é importante para todas as criancas, além de ser um de seus
direitos. Com o brincar a crianca desenvolve aprendizagem, aprimora
sua linguagem e gera criatividade, mas para que isso ocorra é
fundamental dispor de escolas brincantes. O brincar deve ser pensado
com intencionalidade pedagdgica, diferentemente de dispor de
brinquedos ou materiais ndo estruturados jogados no chd sem uma
estética de qualidade e uma intencdo. A crianca se desenvolvera em
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maior nivel se o brincar for de qualidade, disposto de materiais que o
professor saiba plenamente de seus objetivos ao levar para sua turma.

No brincar heuristico, a crianga entra em contato somente com
materiais ndo estruturados, esses nao carregam um conceito pré-
determinado de como deve ser o brincar. Diferentemente de um
material estruturado, que apresenta uma definicdo. O brincar
heuristico mostra essa ideia, a de ndo dispor de uma regra para
explorar, além de ndo apresentar formula ou um modo Unico de como
a crianca deve brincar. Com os materiais nao estruturados a crianca
tem muitas possibilidades de criagcdo, que se comparado a um
brinquedo pronto, 0 mesmo ndo é capaz de ofertar as mesmas
potencialidades.

E importante que o educador, ao realizar esse brincar,
considere o local a ser utilizado, os materiais que combinem entre si e
o tempo suficiente, visto que todos esses elementos influenciam nas
sessdes. Portanto, € importante a organizagdo do espago, uma vez que
um objeto ou brinquedo disposto no ambiente de exploracdo pode
interferir na concentragdo das criangas tirando o foco sobre o brincar.
Dessa forma, a escolha do local é primordial.

O professor assume papel de observador das sessdes, néo
intervém, apenas observa. A Unica intervencdo que pode ocorrer é em
relacdo a disputas de materiais e caso as criangas nao consigam
resolver ocorre a intervencdo. Apos, o adulto volta ao seu papel de
observador atento.
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Os jogos e as brincadeiras na transicao
da educacao infantil para o ensino
fundamental

Gabriela Andressa Birck!
Joseliane Zanin Pagliosa?

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como origem a pesquisa bibliogréafica,
intitulada Os jogos e as brincadeiras na transi¢do da educacao infantil
para o ensino fundamental. Teve como objetivo principal investigar
acerca da relevancia e contribuicéo dos jogos e brincadeiras com foco
em diferentes teorias que associam 0S mMesmMoOS ao crescimento
intelectual, fisico, cognitivo e motor das criancas e compreendé-los no
contexto educacional.

O trabalho trata sobre a colaboracdo dos autores Vygotsky
(1984), Piaget (1978), Kishimoto (1997) e Friedmann (1996), sobre o
assunto abordado e apds, sobre a importancia dos documentos legais,
0s quais servem de norteadores da educacdo basica.
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Relata também sobre a transicdo das criancas da educacao
infantil para o ensino fundamental, trazendo alguns aspectos
importantes que devem ser levados em conta durante esse processo téo
importante, o qual a é caracterizado por muitas mudancas e
transformacoes, além de fazer uma relacdo dos jogos e brincadeiras
nas diferentes &reas do conhecimento.

2 AS CONTRIBUICOES DOS TEORICOS

Os jogos e as brincadeiras infantis fazem parte da infancia.
Muitos estudiosos, principalmente nas Gltimas décadas do século XX,
ampliaram suas teorias acerca da contribuicdo dos mesmos para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Serdo apresentados
0s estudos de Piaget (1978), Vygotsky (1984), algumas contribuicfes
das pesquisadoras brasileiras Kishimoto (1997) e Friedmann (1996).

O autor Piaget (1978), diz que a atividade ludica é o berco
obrigatdrio das atividades intelectuais da crianca. As quais sdo meios
que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual de cada
um, ndo servindo apenas como entretenimento ou passatempo.

Piaget (1976) defende que, ao aprender, o aluno ndo tem uma
funcdo passiva perante as influéncias do meio, pelo contrério, busca
adaptar-se a0 mesmo com uma atividade organizadora.

Através dos jogos e brincadeiras se da a construcdo de
conhecimento, principalmente nos periodos sensério-motor e pré-
operatorio, pois enriquecem o desenvolvimento intelectual e podem
contribuir significativamente para o processo de ensino-aprendizagem
e na socializacdo das criancas.

Diante disso, Piaget (1976, p. 160) diz:

O jogo e o brincar, portanto, sob as suas duas formas
essenciais de exercicio sensério-motor e de simbolismo,
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proporciona uma assimilacdo do real a atividade
propria, fornecendo a este seu alimento necessario e
transformando o real em funcdo das necessidades
multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de
educacdo das criancas exigem todos que se forneca as
criangas um material conveniente, a fim de que, jogando
e brincando, elas cheguem a assimilar as realidades
intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil.

Segundo Piaget (1971), existem trés formas de atividade ludica
que caracterizam a evolucdo do jogo de acordo com a fase do
desenvolvimento em que a crianga aparece e séo elas:

Os Jogos de Exercicio Sensério-Motor, € tudo que envolve
acdo corporal, abrange todo 0 movimento que utilizamos diariamente,
como correr, andar e levantar. Os jogos sao inseridos normalmente na
primeira etapa da vida da crianga, ou seja, do nascimento até o inicio
da linguagem, como exercicios que consistem na repeti¢do de gestos,
movimentos e sons que despertem a atencdo da crianca.

Jogo Simbolico, é a representacdo corporal do imaginario,
onde a crianga sinta-se envolvida no faz-de-conta, na fantasia.
Normalmente exercida na faixa dos 2 a 6 anos de idade, nesta categoria
objetos se transformam em outras coisas e existe a inclusdo de
brincadeiras com denominacdes de papeis, estabelecidas através da
observagdo da crianca.

O Jogo de Regras, é caracterizado pela incluséo de regras, as
quais melhoram o comportamento das criancas e influenciam
diretamente as relac6es sociais e individuais. Inicia-se com as criangas
dos 5 até 12 anos de idade, predominando durante toda vida do
individuo.

Nesta teoria, 0 jogo e a brincadeira sdo vistos como um
processo de construgcdo que insere o sujeito no meio social através da
adaptacdo e da interacdo com 0 meio em que Vvive, estes servem para
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a consolidacdo das habilidades aprendidas e serve como reflexo do
nivel de desenvolvimento cognitivo da crianca.

Segundo Vygotsky (1998), o comportamento da crianca ao
brincar é diferente, ela se comporta como se tivesse idade além do
normal. O brinquedo pode proporcionar uma realidade irreal ou
fantasia que é reproduzida através da vida do adulto, a qual ela ainda
ndo pode participar ativamente. Deste modo, quanto mais rica for a
experiéncia, maior serd o material disponivel para imaginacao.

Através disso, percebe-se a importancia na escola de também
deixar a crianca explorar os jogos e as brincadeiras do seu jeito e
observar como ela conduz cada um desses materiais, seja de forma
individual ou com o restante da turma.

Vygotsky (1984), distingue dois elementos responsaveis por
essa mediacdo: o instrumento, que regula as agdes sobre 0s objetos e
0 signo, que regula as a¢des sobre o psiquismo das pessoas.

O signo citado por Vygotsky (1984), pode ser considerado
aquilo que representa algo diferente de si mesmo (objeto, forma,
fendmeno, gesto, figura ou som). Substitui e expressa eventos, ideias,
situacOes e objetos, servindo como auxilio da memoria e da atencéo
humana.

A invencéo e o uso de signos auxiliares para solucionar
um dado problema psicologico (lembrar, comparar
coisas, relatar, escolher etc.) € analoga a invencao e uso
de instrumentos, s6 que agora no campo psicoldgico. O
signo age como um instrumento da atividade
psicolégica de maneira andloga ao papel de um
instrumento no trabalho. (VYGOTSKY, 1984, p. 59-
60).
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Com o auxilio dos signos, o ser humano pode controlar
voluntariamente sua atividade psicoldgica e aumentar sua capacidade
de atencdo, memdria e informacdes.

Segundo Vygotsky (1984), a conquista da linguagem
representa um marco no desenvolvimento do homem, essa tem
importantes funcgdes, expressa 0 pensamento da crianca e age como
organizadora desse mesmo pensamento.

A criancga dede os primeiros meses de vida ja se comunica com
adultos através de balbucio, riso, choro, expressao facial e as primeiras
palavras, porém, esses gestos e sons ndo indicam significados
especificos e Vygotsky (1984), chamou estd fase de estagio pre-
intelectual do desenvolvimento da fala.

Vygotsky (1984, p. 97), identifica dois niveis de
desenvolvimento:

- Nivel de desenvolvimento real ou afetivo: se refere as
conquistas que ja estdo consolidadas na crianca, aquelas
fungdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina,
pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de
alguém mais experiente da cultura (pai, mae, professor,
crianca mais velha etc.). Este nivel indica, assim, os
processos mentais da crianga que ja estabeleceram,
ciclos do desenvolvimento que j& se completaram.

- Nivel de desenvolvimento potencial: se refere aquilo
que a crianca é capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda
de outra pessoa (adultos ou crian¢as mais experientes).
Nesse caso, a crianca realiza tarefas e soluciona
problemas através do dialogo, da colaboragdo, da
imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que
Ihe sdo fornecidas.
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Existe uma diferenca entre aquilo que a crianca consegue fazer
sozinha e aquilo que realiza com ajuda, chamada por Vygotsky de
“zona de desenvolvimento potencial ou proximal”, a qual define
aquelas funcGes que estdo ainda se desenvolvendo e amadurecendo. O
conceito de zona de desenvolvimento proximal permite a
compreensdo do desenvolvimento individual, sendo possivel verificar
os ciclos que ja foram completados e aquelas que estdo em formacao.

Segundo Vygotsky (1984, p. 98): “Aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanhé& — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.”

O meio precisa desafiar, estimular e exigir do intelecto da
crianca, pois se isso ndo acontecer, esse processo podera atrasar ou nao
chegar a conquistar estagios mais elevados de raciocinio. Nesse
sentido, € necessario compreender que primeiro a crianga passa pelo
processo de construcdo do conhecimento e depois desenvolve suas
capacidades e habilidades, estando sempre em constante aprendizado.

Segundo Friedmann (1996), é necessario dar atencdo especial
ao jogo, pois as criancas tém o prazer de realizar tarefas através da
ludicidade. Quando isso acontece, vivenciam o mundo imaginario e
assim se afastam da sua vida habitual.

Normalmente o brincar na escola e diferente do brincar em
outro lugar, pois brincadeira na escola tem como finalidade o
aprendizado da crianga envolvendo assim toda a equipe pedagdgica.
O brincar deve fazer parte do dia a dia nas escolas, através de oficinas,
brinquedos, jogos e brincadeiras, deve-se estimular sempre o ludico
para contribuir na ampliacdo dos conhecimentos da cultura, além da
criatividade de cada um.

Friedmann (1996), baseada na teoria de Piaget, contempla as
trés formas de jogo de acordo. Tais formas séo baseadas nas estruturas
mentais. A primeira forma refere-se:
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Jogos de Exercicio Sensorio-Motor - Caracterizam a
etapa que vai do nascimento até o aparecimento da
linguagem, apesar de reaparecerem durante toda a
infancia O jogo surge primeiro, sob a forma de
exercicios simples cuja finalidade é o prdprio prazer do
funcionamento. Esses exercicios caracterizam-se pela
repeticdo de gestos e de movimentos simples e tém
valor exploratério. Dentro desta categoria podemos
destacar 0s seguintes jogos: sonoro, visual, tatil,
olfativo, gustativo, motor e de manipulacdo.
(FRIEDMANN, 1996, p. 56).

Nesse tipo de jogo poderdo ser utilizadas musicas para
estimular a audicdo, refeicGes para o paladar, bolas pequenas para o
tato e bolas grandes para o desenvolvimento fisico-motor.

Segundo Friedmann (1996, p. 56), a segunda forma:

Jogos Simbdlicos - Entre os dois e 0s seis anos a
tendéncia ludica predominante se manifesta sob a forma
de jogo simbdlico. Nesta categoria o jogo pode ser de
ficcdo ou de imitacdo, tanta no que diz respeito a
transformacdo de objetos quanto ao desempenho de
papéis. A funcdo do jogo simbdlico consiste em
assimilar a realidade. E através do faz-de-conta que a
crianga realiza sonhos e fantasias, revela conflitos
interiores, medos e angustias, aliviando tensdes e
frustracBes. O jogo simbdlico é também um meio de
auto expressao: ao reproduzir os diferentes papéis (de
pai, mae, professor, aluno etc.), a crianga imita
situacBes da vida real. Nele, aquele que brinca d& novos
significados aos objetos, as pessoas, as acdes, aos fatos
etc., inspirando-se em semelhangas mais ou menos fiéis
as representadas. Dentro dessa categoria destacam-se 0s
jogos de faz-de-conta, de papéis e de representacdo
(estas denominagdes variam de um autor para outro).
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Nesta fase, € instigada a imaginacéo das criancas, fazendo com
que expresse seus sentimentos e faca transparecer as situagdes que sao
vivenciadas no seu cotidiano.

Para Friedmann (1996, p. 56), a terceira forma é representada
pelos jogos de regras:

Jogos de Regras - Comecam a se manifestar entre o0s
quatro e sete anos e se desenvolvem entre os sete e 0s
doze anos. Aos sete anos a crianga deixa o jogo
egocéntrico, substituindo-o por uma atividade mais
socializada onde as regras tém uma aplicacdo efetiva e
na qual as relacdes de cooperacéo entre os jogadores séo
fundamentais. No adulto, o jogo de regras subsiste e se
desenvolve durante toda a vida por ser a atividade
ludica do ser socializado. Ha dois casos de regras: -
regras transmitidas - nos jogos que se tomam
institucionais, diferentes realidades sociais, se imp&em
por pressao de sucessivas geragdes (jogo de bolinha de
gude, por exemplo); - regras espontdneas - vém da
socializacdo dos jogos de exercicio simples ou dos
jogos simbdlicos. Sdo jogos de regras de natureza
contratual e momentanea. Os jogos de regras sdo
combinages sensoriomotoras (corridas, jogos de bola)
ou intelectuais (cartas, xadrez) com competicdo dos
individuos e regulamentados por um cédigo transmitido
de geracdo a geracdo, ou por acordos momentaneos.

Nessa fase € importante a interacdo das criancas entre si e 0
comprometimento para seguir regras e executar os jogos que lhes séo
fornecidos, como: futebol, xadrez etc.

Através dos jogos e brincadeiras a crianga podera ter um bom
desenvolvimento motor e social, assim como as levara a socializacéo
e a contribuicdo para a sua vida afetiva. As atividades ludicas
encorajam também o desenvolvimento intelectual, através da atencéo
e da imaginacéo, facilitando sua expresséo.
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Assim, destaca-se que 0s jogos e as brincadeiras sdo grandes
aliados no processo de desenvolvimento das criangas em suas
diferentes fases, pois através desses, € dada a oportunidade de
manuseio com objetos em um ambiente de aprendizado.

Para Kishimoto (1998), o ludico deve ser visto com uma
ferramenta contributiva para o melhor desenvolvimento das criancas e
ndo ser visto como algo fora do contexto educacional.

A autora defende que: “Por meio de uma aula ludica, o aluno é
estimulado a desenvolver sua criatividade e ndo a produtividade, sendo
sujeito do processo pedagogico.” (KISHIMOTO, 2017 p. 24).

As brincadeiras e 0s jogos sdo de grande importancia para a
aprendizagem e facilitam o desenvolvimento infantil, pois a crianga
aprende de maneira espontanea, e esses instrumentos podem vincular-
se a sonhos, pensamentos e imaginagao.

3 OS DOCUMENTOS LEGAIS

3.1 Lei de diretrizes e bases da educacao nacional

Conhecida como LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a Lei no
9.394/1996 regulamenta o sistema educacional do Pais, tanto no
ambito pablico quanto no privado. Ela afirma o direito a educacéo,
garantido pela Constituicdo, e define as responsabilidades da Uniéo,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

No Brasil, o ludico comegou a ganhar mais espaco no contexto
educacional a partir da aprovacao da LDB no ano de 1996, cujo art. 29
defende o desenvolvimento integral da crianca ate seis anos de idade,
em aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases:
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da
educagdo  basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de
2013).

A partir disso, 0 campo da educacdo se ampliou de forma a
compreender a crianga como um ser complexo que precisa
desenvolver todos os aspectos citados, inserindo o lidico como uma
ferramenta que facilite este processo (SILVA, 2011).

3.2 Diretrizes curriculares da educagéo infantil

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (DCEI), sdo
indicadores governamentais que reinem principios, fundamentos e
procedimentos na area educacional. Orientam as politicas publicas na
area, na sua elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares.

De acordo com a Resolugdo n° 5 de 17 de Dezembro de 2009,
Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil articulam-se com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica e relinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacéo,
para orientar as politicas publicas na éarea e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagcdo de
propostas pedagogicas e curriculares.
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Este documento apresenta a identidade da Educacdo Infantil,
partindo do conceito de que é parte integrante da Educacdo Basica e
tem como finalidade o pleno desenvolvimento da crianca, nos seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

3.3 Base nacional comum curricular

A Base Nacional Comum Curricular foi homologada em 20 de
dezembro de 2017, € um documento normativo que define o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem e tém direito
de desenvolver ao longo da Educacdo Basica, estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades. Os direitos de
aprendizagem segundo a BNCC (2017) sdo: conviver, brincar.
Participar. Explorar, expressar e conhecer-se.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e
privadas de educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, em
todo o Brasil.

A educacgdo infantil é o inicio e o fundamento do processo
educacional e passa a ser obrigatdria para as criancas de 4 e 5 anos de
idade. Na maioria das vezes, é nessa fase que ocorre a primeira
separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares. Na
educacao infantil, o foco estd, principalmente, no estimulo dos alunos
para que eles se desenvolvam de forma natural e saudavel.

Através dos estudos de grandes teoricos e dos documentos
legais, partimos para a importancia dos jogos e brincadeiras no
contexto escolar, além do papel do professor e da escola nesse
processo de conhecimento e busca pelo desempenho e
desenvolvimento de cada crianga.
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4 JOGOS E BRINCADEIRAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Jogar ou brincar resultam no crescimento da personalidade da
crianga, através desses, tomam decisdes, abordam situacdes
problematicas e elaboram estratégias de acéo frente a elas, promovem
a construcdo de relaces e a medida que a crianga cresce, € por meio
dos jogos e brincadeiras que se comunicam com as pessoas e
socializam.

O brincar é uma necessidade interior tanto da crianca quanto
do adulto, é acessivel a todo o ser humano, independente da faixa
etaria, classe social ou condi¢cdo econdmica, € uma atividade
espontanea e prazerosa.

Segundo Maluf (2003), no brincar existe participacdo e
engajamento, com ou sem brinquedo, sendo assim uma forma de
desenvolver a capacidade de manter-se ativo e participante.

A interacdo e brincadeira sdo eixos norteadores para as praticas
pedagdgicas, as atividades ludicas devem ter por objetivo
proporcionar atividades prazerosas e uma melhor interagdo com o
meio social, em especial com a escola e as familias.

O lddico é o fato de brincar, se divertir utilizando a imaginacao
como principal item, e tem a missdo de transmitir a sensacdo de
satisfacdo e felicidade a crianca. O ato de brincar é abrangente e inclui
0s jogos, brinquedos e as atividades recreativas, ou seja, € referente a
toda a forma conduzida pela crianga, onde expressa o fato de brincar
e de se divertir.

Segundo Piaget (1978), as atividades ludicas atingem um
carater educativo, tanto na formacdo psicomotora, como também na
formacéo da personalidade das criangas. Assim, valores morais como
honestidade, fidelidade, perseveranca, hombridade, respeito ao social
e aos outros sdo adquiridos.
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O brincar atinge o desenvolvimento pessoal da crianca, como
suas capacidades, competéncias, habilidades e inteligéncias que nos
acompanham durante toda a vida, e a quantidade e a qualidade da
brincadeira sdo muito importantes e trazem imensas possibilidades e
beneficios.

A crianga tem o direito a brincar, garantido por lei, conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

[...] A proposta pedagogica das instituicdes de
Educacéo Infantil deve ter como objetivo garantir a
crianga acesso a processos de apropria¢do, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecao,
a salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, & brincadeira, a convivéncia e a interacéo
com outras criancas. (BRASIL, 2010).

Os jogos e brincadeiras podem contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, social, moral e emocional da crianga, com
Isso alcanga objetivos, como a autonomia, habilidades de coordenagao
motora, elaborar ideias, resolver problemas e principalmente a
capacidade de estabelecer relaces.

Para Piaget (1989, p. 5), “Os jogos ndo sdo apenas uma forma
de divertimento, mas sd&o meios que contribuem e enriquecem o
desenvolvimento intelectual. Para manter seu equilibrio com o mundo,
a crianga necessita brincar, criar, jogar e inventar.”

Os jogos e as brincadeiras proporcionam a crianca um contato
com sentimentos de alegria, realizacGes de seus desejos e também o
sentimento de frustracdo. Esse jogo de emocg0Oes a ajuda a criar sua
personalidade, a lidar com angustias, estimula autoestima e ajuda a
desenvolver relacGes de confianga consigo e com 0s outros.

[181]



Segundo Vygotsky (1989, p. 42) brincar propicia o
desenvolvimento de aspectos especificos de personalidade, a saber:

a) Afetividade: tanto bonecas, ursinhos etc. Como
brinquedos que favorecam a dramatizacdo de situacdes
de vida adulta, equacionam problemas afetivos da
crianca;

b) Motricidade: a motricidade fina e ampla se
desenvolve através de brinquedos como brincadeiras,
boias, chocalhos, jogos de encaixe e de empilhar etc.;

c) Inteligéncia: o raciocinio légico-abstrato evolui
através de jogos tipo quebra-cabeca, construcéo,
estratégia etc.;

d) Criatividade: desenvolver-se através de brinquedo
como oficina, marionetes, jogos de montar, disfarces,
instrumentos musicais etc.

As atividades ludicas se tornam mais significativas a medida
que a crianga se desenvolve, porque através da manipulacdo de
materiais variados, ela podera reinventar coisas, reconstruir objetos.

Toda crianca que brinca vive uma infancia feliz e torna-se uma
pessoa mais equilibrada fisica e emocionalmente, pois essa vivéncia é
essencial no seu desenvolvimento e crescimento.

Atividades prazerosas devem fazer parte da do dia a dia das
criangas, € através do ladico que conseguem diferenciar o mundo
interior (fantasia, imaginacdo) do exterior, que é a realidade em que
vive.

Os jogos e brincadeiras sdo marcados por terem carater
socializador, permitindo a participacdo e socializacdo de todos os
alunos, sem discriminacdo, valorizacdo das tradi¢Oes e da cultura,
respeito as regras, aos colegas/professores, ao ambiente, espaco e
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material utilizado, além do desenvolvimento dos valores humanos e
aceitacao das proprias limitagdes.

5 PAPEL DO PROFESSOR

O papel do professor é de suma importancia, pois é ele quem
cria 0s espacos, disponibiliza materiais, participa das brincadeiras e
faz a mediacdo da construgdo do conhecimento, planejando situagdes
e visando uma boa aprendizagem.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998):

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de
cuidado, brincadeiras e aprendizagem orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagéo
interpessoal de ser e estar com 0s outros em uma atitude
bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso,
pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998).

Os professores/educadores sé@o fundamentais nesse processo,
pois é ele quem auxilia a crianca a tomar consciéncia de si mesmo e
da sociedade, oferecendo ferramentas para que possam escolher o que
é compativel com seus valores e sua visdo de mundo, devem fazer a
crianca criar, dar possibilidades e chance para que utilizem o
pensamento e a imaginacao.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo
Infantil (BRASIL, 1998, p. 30, v.01):
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O professor é mediador entre as criangas e 0s objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacos e
situacOes de aprendizagens que articulem os recursos e
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos
conteldos referentes aos diferentes campos de
conhecimento humano. Na instituicdo de educacgdo
infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro
mais experiente, por exceléncia, cuja funcao é propiciar
e garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo
discriminatério de experiéncias educativas e sociais
variada.

O educador deve propor atividades que envolvam a crianca e
despertem sua curiosidade, organizando atividades e selecionando o
que considera significativo para o desenvolvimento, aproveitando
situacOes do cotidiano que sdo do seu interesse, criando um ambiente
seguro, agradavel, prazeroso e estimulante, para que a mesma nao se
sinta desconfortavel, livrando-se da timidez ou outras dificuldades, e
assim, tornando a aprendizagem relevante e importante.

O professor ¢ quem cria oportunidades para que o brincar
aconteca de forma educativa, por isso, deve cuidar para ndo deixar que
a aula se torne cansativa e repetitiva, evitando monotonia, desinteresse
e indisciplina. E importante que o profissional esteja sempre buscando
informac@es, enriquecendo e aperfeicoando suas experiéncias para
que torne suas aulas e atividades cada vez mais dinamicas e
diferenciadas, auxiliando assim, na construcdo do aprendizado da
crianga.

O processo ludico deve ser parceiro do professor, pois serve
para facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas em
suas diferentes fases da vida. Ao utilizarem os jogos e brinquedos em
sala de aula, os professores tornam a aula ltdica e com aprendizado.
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6 ESPACOS LUDICOS

Os espacos ludicos sdo ambientes que favorecem o brincar,
jogo, a diversdo e os primeiros entendimentos sobre o mundo, é
importante que haja espacos e locais apropriados para a descoberta da
aprendizagem e proporcionar o desenvolvimento da concentracéo,
atencdo, criatividade e pensamento. Nos espacos ludicos, as criancas
séo estimuladas a trabalhar as expressdes corporais, verbais e sonoras.

A Secretaria da Educacdo Béasica/MEC (2012, p.5), enfatiza
que “valorizar o brincar significa oferecer espagos ¢ brinquedos que
fornecam a brincadeira como atividade que ocupa 0 maior espago de
tempo na infancia”.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
Infantil (1998):

A interacdo social em situagdes diversas é uma das
estratégias mais importantes do professor para a
promocéo de aprendizagens pelas criangas. Assim, cabe
ao professor propiciar situacdo de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que
garantam a troca entre as criangas, de forma a que
possam comunicar-se e expressa-se, demonstrando seus
modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente
acolhedor e que propicie a confianca e a autoestima.

A escola deve oferecer um ambiente organizado, de acordo
com suas necessidades, para que a crianca possa explorar um mundo
imaginario, criando e recriando a realidade de diferentes formas.

E preciso cuidar e ter atencdo aos espagos € materiais
disponibilizados para as criangas brincarem e também a forma que o
professor conduz tais atividades, para que ndo constranja nenhum
aluno, sabendo quais séo seus limites.
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Os materiais que sdo utilizados para o desenvolvimento
sensorial, devem ser de acordo com a idade das criangas, devendo ficar
expostos para que possam escolher e manusear da forma que sentir
vontade, utilizando sua criatividade e imaginacéo.

As autoras Melo & Valle (2005, p.45), enfatizam que: “Brincar
de forma livre e prazerosa permite que a crianca seja conduzida a uma
esfera imaginaria, um mundo de faz de conta consciente, porém capaz
de reproduzir as relagdes que observa em seu cotidiano, vivenciando
simbolicamente diferentes papéis, exercitando sua capacidade de
generalizar e abstrair”.

A escola pode criar novos locais ou até mesmo reelaborar e
utilizar os ambientes ja existentes em algo mais prazeroso e
convidativo para as criancas, como por exemplo a biblioteca, além de
poder incluir salas de jogos, salas de recreacdo, construir parede e/ou
tapete sensorial, tudo pensando no melhor para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas que fazem parte do meio escolar.

A criatividade pode ser estimulada com objetos simples onde
a crianga tem oportunidade de criar, inventar novas funcgdes e
utilidades desses objetos. Pedacos de papel, pano, caixas vazias,
canudos, palitos, barbante, cola, lapis, etc., sdo objetos ricos para a
crianca poder mostrar sua capacidade de criacdo e de construcéo.

A escola deve ser vista como espaco socializador de
conhecimentos e sua funcao é de efetivar um trabalho articulado e com
um conjunto de propo6sitos educativos para garantir a apropriacdo dos
conhecimentos.
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7 A ENTRADA DA CRIANCA NO ENSINO FUNDAMENTAL
E A CONTINUIDADE (OU NAO) DO BRINCAR

7.1 A transicédo da educacao infantil para o ensino fundamental

O ensino fundamental € a etapa mais longa da educacao basica,
tendo duracdo de 9 anos, atendendo estudantes de 6 a 14 anos. E
durante esse periodo que muitas criancas e adolescentes passam por
diversas transformacdes fisicas, afetivas, cognitivas, emocionais etc.
Além disso, a chegada ao ensino fundamental é marcada por mudancas
significativas, no processo educativo.

A BNCC (2017), como o principal documento norteador do
trabalho pedagogico nas escolas brasileiras, esta organizada, também
para 0s anos iniciais, em &reas do conhecimento: linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias sociais e ensino religioso.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p.53):

A transicdo entre essas duas etapas da Educacao Basica
requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as
mudancas introduzidas, garantindo integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das
criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagBes que elas estabelecem com o0s conhecimentos,
assim como a natureza das mediaces de cada etapa.
Torna-se  necessario  estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacéo tanto para as criangas quanto
para os docentes, de modo que a nova etapa se construa
com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em
uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo.

E importante que os professores, a equipe pedagdgica e
principalmente as familias apoiem, auxiliem e incentivem a crianca
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nesse processo de transicdo, para que ela sinta-se segura e acolhida
nesse novo ambiente e na realizacdo de novas atividades e tarefas,
tornando o processo de transicdo algo prazeroso, onde o brincar, o
cuidar, o educar e o interagir, se integrem, pois, esses conceitos fazem
parte da educacdo na infancia.

A transicdo da educagédo infantil para o ensino fundamental
deve ocorrer de maneira que se considere as necessidades das criancas
e 0 processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento. As
mudancas que envolvem essa transicdo refletem também na prética
docente, no intuito de tornar esse processo algo prazeroso, onde o
brincar, o cuidar, o educar e o interagir, se integrem, pois, esses
conceitos fazem parte da educagéo na infancia.

A BNCC (2017) diz: “Para que as criangas superem com
sucesso os desafios da transicdo, é indispensavel um equilibrio entre
as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o
acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base
no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a
descontinuidade do trabalho pedagdgico”.

De acordo com a BNCC (2017), é nessa fase que as criangas
ampliam suas experiéncias e relacfes de convivio social, além de
incluir o uso da escrita e da matematica, construindo novas
aprendizagens para sua vida. Ainda estabelece a importancia da
continuidade entre a educacdo infantil e o ensino fundamental,
aprofundando e ampliando as experiéncias da crianca, orienta uma
transicdo saudavel com um acolhimento que leve em conta a jornada
da crianca até chegar ali.

E essencial que o professor saiba como era 0 aluno na educacéo
infantil, quais habilidades desenvolveu, quais suas dificuldades e seus
potenciais. Pode ser feita uma leitura de portfélios e avaliagdes dos
anos anteriores ou se possivel, conservar com os educadores que 0S
acompanharam. Assim, estara ciente do que ja conhecem e atividades
que pode trazer para sala de aula, respeitando os conhecimentos que a
crianga ja possui, garantindo a continuidade no aprendizado.
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A transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental,
deve ser uma oportunidade para pensar e efetivar uma prética
pedagdgica que considere a crianca como um todo, sujeito a
aprendizagem, levando em conta sua bagagem de saberes social e
cultural, garantindo desta maneira o conhecimento.

7.2 Aprendendo através de jogos e brincadeiras

Como foi visto anteriormente, na teoria de Piaget (1978), 0s
jogos e brincadeiras ndo sdo apenas entretenimento, como também
contribuem para desenvolvimento intelectual, fisico e mental, fazendo
com que assimilem o que percebem da realidade, possibilitando
também o desenvolvimento da criatividade e da autonomia das
criangas.

O autor ainda traz que os jogos sdo classificados em trés
estruturas quanto a evolucdo do individuo: exercicio, simbdlico e
regras. A primeira tem como finalidade a satisfacdo, na segunda o
individuo comega a utilizar a simbologia e na terceira desenvolve a
delimitacdo do tempo e espaco.

A ludicidade tem papel importante no desenvolvimento
cognitivo e social das criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental, é nessa fase que a crianca desenvolve, a partir das
brincadeiras e jogos, com mais intensidade, a imaginacdo, a
criatividade, além de compreender melhor as regras sociais.

Na fase da alfabetizacdo € importante que a crianga sinta-se
segura, incentivada e motivada para dar inicio ao processo de leitura e
escrita. As brincadeiras e 0s jogos sdo aliados em sala de aula, com a
finalidade de tornar a aula mais dindmica e chamativa, para que as
criangas consigam observar, manusear e explorar o sistema da escrita,
além de atividades diferenciadas de leitura.
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A ludicidade pode ser utilizada de forma multidisciplinar, para
motivar e despertar o interesse das criancas, alem de ser facilitadora
nesse processo de desenvolvimento. A facilitacdo do ludico
envolvendo as disciplinas escolares, parte primeiramente do professor
que devera pensar, utilizar e criar metodologias adequadas para sua
turma, precisa ser algo motivador, estimulador e que cumpram o
objetivo que ele quer naquele momento para as criangas.

Os jogos e as brincadeiras nas séries iniciais estimulam os
conhecimentos que os alunos ja tém, facilitam a aprendizagem e o
estimulo na construcao do conhecimento humano e na progressao das
diferentes habilidades.

O ladico é considerado uma prética insubstituivel e facilitadora
na formacdo e desenvolvimento infantil, oferecem condicdes do
educando vivenciar situagdes-problemas, a partir de brincadeiras e
jogos planejados ou livres que permitam a crianca uma vivéncia e
interacdo com diferentes meios.

8 CONSIDERACOES FINAIS: A CONTINUIDADE DA
BRINCADEIRA

Ao finalizar o presente estudo algumas consideracfes
importantes merecem destaque em relacdo a temética proposta: A
Importancia dos Jogos e Brincadeiras na Transicdo da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental.

A primeira consideracdo € acerca da relevancia das
brincadeiras e jogos para a aprendizagem e desenvolvimento infantil.
Diante dos estudos realizados, tendo como referéncia as contribuicdes
de teoricos, como Piaget (1978), Vygotsky (1984), Kishimoto (1997)
e Friedmann (1996), as brincadeiras promovem vivéncias nas areas
cognitiva, afetiva, emocional, social e psicomotora, levando as
criangas a entender e descobrir 0 novo. Alem de estimular diversas
areas do desenvolvimento, a crianca aprende a relacionar-se com

[190]



outras criancas e adultos, fortalece a habilidade de comunicacdo, de
acdo diante de desafios e principalmente a tem oportunidade para
desenvolver a sua criatividade.

Dessa forma, o brincar € muito mais do que o simples ato de
diversao, o professor precisa estar sempre atento nos anos iniciais as
necessidades de sua turma e disposto a pensar e criar atividades ludicas
relacionadas com as diferentes areas do conhecimento, tornando as
aulas significativas, desafiadoras, envolvendo a participacao efetiva de
seus alunos. Tanto na educacdo infantil como nos anos iniciais do
ensino fundamental, podem e devem ser consideradas instrumentos de
mediacdo no processo de ensino-aprendizagem. Momentos bem
planejados, poderdo fazer a diferenga nesse processo fazendo com que
a crianca traga situacdes do seu cotidiano para dentro da sala de aula
de forma imperceptivel.

E importante que a escola, os professores e as familias estejam
alinhados e trabalhando juntos durante essa fase de mudancas
significativas na vida das criancas, promovendo a continuidade do
trabalho pedagdgico, lembrando sempre que a crianga ndo deixa de ser
crianca quando ingressa no ensino fundamental.
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Ser professor é (também)
avaliar

Licini Camila Karpinski?
Idanir Ecco?

1 INRODUCAO

Avaliar é uma acdo relativamente corriqueira em nossa vida.
Avaliamos em diversos momentos de nosso dia. Avaliamos com que
roupa sair, qual alimento consumir, qual musica ouvir. E todas estas
acOes sao dimensionadas por um modelo que temos de como viver e
de qual a melhor forma de administrar o nosso cotidiano. Nosso
modelo de bem viver.

No entanto, mesmo sendo uma agao sempre presente na nossa
vida, a avaliacdo quando pensada no universo da educacdo ganha
novas proporcbes e grandes responsabilidades. Dependendo da
concepcao que se tem de educacdo e também do sentido do que é ser
professor, avaliamos de formas diversas.

Assim, ao refletirmos sobre a avaliacdo educacional é
necessario saber de que educacdo e de que pratica pedagdgica se fala.

! Professora de Educacao Infantil. Pedagoga. Pés-graduanda em Supervisio
Escolar e Orientacdo Educacional — URI - CAmpus de Erechim. E-mail:
cinicamila@yahoo.com.br

2 Mestre em Educacdo UPF/RS. Professor da URI Erechim/RS. E-mail:
idanir@uricer.edu.br
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O presente trabalho inicia com uma breve conceituagédo de educacdo e
reflete sobre o ser professor em diferentes tendéncias pedagogicas,
identificando o ato de avaliar em cada uma delas. Apos, identifica a
avaliacdo ao longo da historia e, finalizando, apresenta a avaliacéo
com um processo integrador entre concepcdes de professor, educacao
e sociedade.

2 EDUCAGAO E SER  PROFESSOR: BREVE
CONCEITUAGAO E APRECIAGAO

Objetivando identificar a avaliagio como acdo de
responsabilidade do professor nas diferentes tendéncias pedagdgicas
faz-se necessario uma conceituacdo de dois termos relevantes neste
universo: educacdo e ser professor.

Ao pensarmos em educacao é correto afirmar que ela existe em
todos os lugares e em todos os momentos da vida do ser humano.
Estamos sempre aprendendo e ensinando desde o momento em que
nascemos. “Da familia a comunidade, a educacdo existe difusa em
todos 0os mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender.” (BRANDAO, 1984, p.15). Educamo-nos sempre.
Ensinamos e aprendemos em todos os espagos que frequentamos. “A
educacdo € a pratica mais humana, considerando-se a profundidade e
a amplitude de sua influéncia na existéncia dos homens.” (GADOTTI,
1993, p. 13).

No entanto, existe um lugar onde ensinar e aprender é razéo
primeira. Um lugar que € o espaco proprio da educacdo, apesar de
todas as outras maneiras que se tem atualmente para concretizar o ato
educativo: a escola! Dedicamos este estudo a esta especificidade
educativa. A educagéo escolar.

Objetivando conceituar este importante fendmeno da vida
humana, recorremos a sua origem que, segundo Garcia (1977, p. 01)
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relaciona-se aos verbos latinos educdre (alimentar, criar), significando
“algo que se da a alguém”, com o sentido de algo externo que se
acrescenta ao individuo e educere com a ideia de “conduzir para fora”,
“fazer sair”, “tirar de”, que sugere a liberacdo das forcas que estdo
latentes e que dependem de estimulacdo para virem a tona. Origem
esta que nos apresenta uma grande contradi¢do: em uma mesma raiz,
sentidos diferentes, expressando diferentes concepcdes de educacao.
Uma compreendida como a transmissdo de conhecimentos e valores
socioculturais as novas geracoes, algo externo. Outra entendida como
processo de desenvolvimento das potencialidades dos individuos, algo
interno, que se extrai. Portanto, diferentes modelos epistemoldgicos de

educacéo.

Para melhor compreensdo conceitual de educacdo, portanto,
faz-se necessario analisar, mesmo que sucintamente, as diferentes
Tendéncias Pedagbgicas passiveis de serem identificadas em revista
ao processo historico educacional.

Nesta perspectiva, iniciamos nossa reflexdo abordando as
principais tendéncias pedagogicas segundo José Carlos Libaneo
(1985), que as divide em Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista.

A doutrina liberal empenhou-se na justificagdo ao sistema
capitalista, com o objetivo de defender a liberdade e o0s interesses
individuais. Estabeleceu uma forma de organizagéo social baseada na
propriedade privada (sociedade de classes). Foca o individuo e sua
adaptacdo ao meio em que vive. As tendéncias consideradas liberais
por Libaneo sdo: Tendéncia Liberal Tradicional®, Tendéncia Liberal

! Tendéncia Liberal Tradicional, principais caracteristicas: Ensino: cultura geral;
predomina o intelectual; professor é o sujeito, aluno é o objeto; conteldos,
procedimentos didaticos, relacdo professor - aluno, ndo tem nenhuma relagdo com a
realidade social; verifica-se a aptiddo do aluno por meio de provas; autoritarismo.
Poder centrado no professor (LIBANEO, 1985).
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Renovada!, Tendéncia Renovada Progressivista?, Tendéncia Liberal
Renovada ndo-diretiva®, Liberal Tecnicista®.

Para todas as tendéncias pedagogicas acima a escola funciona
como um meio de adaptar os individuos a sociedade em que vivem.
Ao contrario, a Pedagogia Progressista concebe a escola como um
meio de transformacgdo da realidade social. O termo progressista
designa as finalidades sociopoliticas da educacdo (critica das
realidades sociais).

Libaneo, (1985) considera progressistas as seguintes
tendéncias:  Tendéncia progressista  Libertadora®, Tendéncia

! Tendéncia Liberal Renovada. Principais caracteristicas: acentua-se o sentido da
cultura como desenvolvimento das aptiddes individuais. Propde um ensino que
valorize a auto-educacéo. Centro do processo: Aluno / grupo. Parte das necessidades
e interesses individuais para a adaptacio ao meio (LIBANEO, 1985).

2 Tendéncia Renovada Progressivista. Principais caracteristicas: Aprender fazendo
(valoriza a experiéncia, pesquisa, descoberta, estudo do meio) Ensinar aprender a
aprender; Enfase aos processos mentais e habilidades cognitivas; Professor deve
auxiliar no desenvolvimento do aluno (LIBANEO, 1985).

3 Tendéncia Liberal Renovada néo-diretiva. Principais caracteristicas: Centra sua
preocupacao mais nos problemas psicoldgicos do que nos pedagdgicos ou sociais.
Contedo é secundério, o que importa é o desenvolvimento das relagdes
interpessoais e da auto — realizacdo. Professor: um facilitador (LIBANEO, 1985).

4 Liberal Tecnicista. Principais caracteristicas: Produzir individuos competentes
para o mercado de trabalho (médo de obra) Contelido ndo é o mais importante, mas
as técnicas. Pouco importa as relacdes afetivas e pessoais, como também é deixado
de lado o debate, 0 questionamento, as discussdes (LIBANEO, 1985).

5 Tendéncia Progressista Libertadora, Principais caracteristicas: Sua marca é a
atuagdo ndo formal; Antiautoritarismo; Enfase na aprendizagem grupal
(participacdo, discussdo, decisdo); Conteudo surge da realidade dos alunos sob a
denominacdo de temas geradores; Didlogo entre os sujeitos. Professor — animador,
quando necesséario fornecer uma informacdo mais sistematizada. Processo de
compreensio, reflexdo e critica (LIBANEO, 1985).
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Progressista Libertarial, Tendéncia Progressista Critico Social dos
Conteddos. 2

Em cada um dos modelos epistemologicos de educacdo
explicitados anteriormente é possivel imaginar a educacao escolar de
maneira diferente. Nas concepc¢des onde o centro do processo € o
professor, como 0 modelo tradicional de educacdo, o professor fala, o
aluno escuta, o professor decide o que fazer, o aluno executa, o
professor ensina o aluno aprende.

Na avaliacdo, que se da por meio de provas, o aluno deve
“devolver” o contetido exatamente como o professor transmitiu. Nao
existe relacdo de respeito e sim de obediéncia. O aluno ndo é
incentivado a criar, somente deve reproduzir.  “Segundo a
epistemologia deste professor, o individuo, ao nascer, nada tem em
termos de conhecimento: ¢ uma folha de papel em branco.”
(BECKER, 2001, p. 16-17). E de onde vem o conhecimento, entdo?
Do meio social. A acdo deste professor ndo é neutra. O empirismo®
sustenta suas crengas.

J& nas concepcBes em que o centro do processo é o aluno, o
professor é um facilitador, um auxiliar e deve interferir o minimo
possivel. Pode, no méaximo, auxiliar a aprendizagem, ja que o aluno
possui um saber que ele precisa apenas trazer a consciéncia. Para 0s

! Tendéncia Progressista Libertaria. Principais caracteristicas: Escola -
transformadora da personalidade dos alunos; Trabalhar, vivenciar na escola a
democracia. Conteudos sdo colocados a disposi¢cdo do aluno, mas ndo exigidos,
surgem da necessidade, interesse dos alunos. Método: auto-gestdo. Professor é um
orientador, conselheiro; Representante: Celestian Freinet (LIBANEO, 1985).

2 Tendéncia Progressista Critico Social dos Contetidos Principais caracteristicas: Faz
uma sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada; A difusdo dos
conteldos é tarefa primordial. A escola pode contribuir para eliminar a seletividade
social; Processo continuo — andlise critica- ultrapassar a experiéncia- ruptura- nova;
Professor mediador: intervengo. Aluno: Construcéo do conhecimento (LIBANEO,
1985).

3 Empirismo é um movimento que acredita nas experiéncias como Unicas (ou
principais) formadoras das idéias, discordando, portanto, da nocdo de idéias inatas
(BECKER, 2001).
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aprioristas® que sustentam as crencas deste professor, o individuo
nasce com o conhecimento ja programado na sua heranga genética.
Aqui, o professor renuncia ‘“aquilo que seria a caracteristica
fundamental da acdo docente: a intervencdo na aprendizagem do
aluno.” (BECKER, 2001, p. 21). E como avaliar neste modelo
epistemoldgico? O aluno avalia se aprendeu ou n&o.

Porém, nas concepcdes em que o dialogo é principio, professor
e aluno ensinam e aprendem em comunhdo construindo o
conhecimento. A relagdo em uma destas salas de aula é horizontal, o
professor considera o saber do aluno e propicia um ambiente favoravel
para expandir este conhecimento. O aluno, por sua vez, sente-se
importante e capaz de transformar a realidade. “O resultado desta sala
de aula € a construgdo e a descoberta do novo” (BECKER, 2001, p.
28). O construtivismo? sustenta as crencas deste professor.

A partir do construtivismo interacionista conceitua-se
educacdo como um processo pelo qual se busca o melhoramento, a
exceléncia do viver. A exceléncia da familia, da escola, da sociedade...
do mundo. Logo, é processo continuo de construcdo e reconstrucdo
concretizando-se com humanos. Nisso consiste importancia e sua
funcdo social, isto &, da responsabilidade de formar mentes e acdes,
sociedades e mundos. E muitos foram e sdo 0s pensadores que se
dedicaram e dedicam ao seu estudo e ao seu aperfeicoamento,
definindo concepcdes e orientacbes, considerando a operacionalizacao
no contexto escolar.

E, praticamente, impossivel definir a educacdo sem refletir
sobre o proprio ser humano. “O homem pode refletir sobre si mesmo

1 Os aprioristas sdo todos aqueles que pensam que o conhecimento acontece em
cada individuo porque ele ja traz, em seu sistema nervoso, o programa pronto
(BECKER, 2001).

2 Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a
inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento
da inteligéncia é determinado pelas a¢fes mutuas entre o individuo e o meio
(BECKER, 2001).
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e colocar-se num determinado momento numa certa realidade: é um
ser na busca constante de ser mais, como pode fazer esta reflex&o pode
descobrir-se como um ser inacabado” (FREIRE, 1981, p. 28). E por
1SS0 se educa.

O exposto acima vem de encontro ao pensamento de Brandéo
(1984, p. 15):

A educacdo ajuda a pensar tipos de homens, mais do
que isso, ela ajuda a cria-los, através de passar de uns
para 0s outros o saber que os constitui e legitima. Mais
ainda, a educago participa do processo de producéo de
crengas e ideias de qualificagdes e especialidades que
envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que,
em conjunto, constroem tipos de sociedades.

Para Aranha (2006), a educacao nédo é a simples transmisséo da
heranca dos antepassados para as novas geragdes, mas 0 processo pelo
qual, também, se torna possivel a gestacdo do novo e a ruptura com o
velho.

Gadotti (2003, p. 47) argumenta que “para ser emancipadora
a educacdo precisa considerar as pessoas, suas culturas, respeitar seu
modo de vida, sua identidade”.

Seguindo a mesma linha de pensamento Niskier (2001, p. 40)
afirma que a “educacdo ¢ um projeto politico e filosofico e que nao
pode fundamentar-se apenas em critérios de racionalidade cientifica.”

Maturana (2001, p. 29) define com estas palavras o objeto de
nossa pesquisa: “A educagdo é um processo continuo que dura toda a
vida, e que faz parte da comunidade onde vivemos.”

Rossato (1996, p. 22) concebe a educacdo como “[...] uma agao
transformadora da realidade individual e social, comprometida com a
historia e o0 desenvolvimento da sociedade.”
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O que se pretende por meio da educacdo é a mudanca da
condi¢do humana do individuo que adquire o saber. “Por isso a
educagdo ¢ substantiva, altera o ser do homem.” (PINTO, 1984, p.49).

Um conceito de educagdo um tanto provocador € registrado por
Gentilli (2001, p. 36): “Educar ¢ humanizar, socializar valores de
justica, respeito e solidariedade. Educar é reproduzir criadoramente 0s
conhecimentos para superar doengas, exclusoes e maldades.”

Rubem Alves (2006, p. 29-32) traduz a educacdo de forma
diferente, interessante: “O sujeito da educagdo € o corpo porque nele
esta a vida. E o corpo que quer aprender para poder viver.” E propde
0 prazer como condic¢do basica ao aprender.

Para Morin (2000, p. 39):

A educacéo deve favorecer a aptidao natural da mente
em formular e resolver problemas essenciais e, de
forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia
geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade expandida e a mais viva
durante a infancia e a adolescéncia, que com
frequéncia a instrucdo extingue e que, ao contrario, se
trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar.

Outra definicdo expressiva de educacdo encontramos em
Libaneo (2002, p. 64): “A educagdo ¢ uma pratica humana, uma
pratica social, que modifica os seres humanos nos estados fisicos,
mentais e culturais, que dad uma configuracdo a nossa existéncia
humana individual e grupal.”

Parece l0gico que, para estas definicOes de educacdo faz-se
necessario um outro tipo de escola. Um outro tipo de professor com
outra identidade. E isto intensifica-se quando analisado o contexto
socio-cultural atual.
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Vivemos uma epoca que vem sendo definida, por alguns, como
a sociedade do conhecimento e por outros como a sociedade da
informacdo. Diante de uma realidade imprecisa, de mudancas
constantes, onde a informacdo nasce, envelhece e morre com uma
rapidez impressionante, muitos setores da sociedade vem sendo
desafiados a mudar. Mas poucos com tanta intensidade quanto o setor
educacional. Mais precisamente o setor escolar.

O fato de que a escola precisa mudar é indiscutivel. Seu carater
informativo ndo tem mais razdo de ser, pois informacdo esta
disponivel facilmente bastando ligar a televiséo, conectar a internet ou
abrir um jornal. Precisamos é de uma instituicdo e de educadores que
orientem a filtrar, criticar, analisar estas informacfes e que,
principalmente, auxilie na formacdo de cidaddos cientes de seus
direitos e deveres.

E esta consciéncia do papel social da escola é fundamental para
que possamos transforma-la considerando as caracteristicas da
atualidade pontuadas acima. As questdes da indiferenca politica e o
individualismo podem ser rebatidos com o resgate de valores como
dignidade, respeito ao préximo, ao espaco publico e a si mesmo, contra
0 consumismo, a apatia diante das injusticas.

H& quem pense que, enquanto ndo mudarem as
relagdes de poder na sociedade a escola continuara
funcionando do mesmo jeito. Essas pessoas acham que
ndo adianta tentar mudar a escola. Ora, 0s que pensam
assim esquecem que, justamente porque a escola esta
dentro da sociedade, quando mexemos na escola
estamos mexendo na sociedade. A sociedade ndo é
uma coisa fixa, parada, que ndo muda. A sociedade ndo
sdo s6 os donos do poder. A sociedade sdo também
todos aqueles, que até agora, n&o tiveram voz nem
vez. A sociedade somos todos nés. (CECCON, 1983,
p. 80-81).
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A responsabilidade e a importancia do professor neste cenario
séo de grande proporcéo, pois este se torna, agente da mudancga social
e deve primeiramente conscientizar-se de sua funcdo como formador
de opinido, de personalidade, de carater. E jamais minimizar sua
pratica a mera transmissdo de conhecimentos e técnicas prontas.

O reencantamento da educacdo requer a unido entre
sensibilidade social e eficiéncia pedagdgica. Portanto,
0 compromisso ético — politico do (a) educador (a)
deve manifestar-se primordialmente na exceléncia
pedagogica e na colaboragdo um clima esperancador
no préprio contexto escolar. (GADOTTI, 1998, p. 34).

Estando consciente de que pode influenciar no contexto social
e sabendo que a transmissdo de conhecimentos ja ndo é suficiente,
cabem ao educador muitos e complexos desafios.

A totalidade da obra de Paulo Freire é um exemplo destes
desafios. Destaquemos “Pedagogia da Autonomia” em que Freire
(1996) desafia-nos a construir a autonomia do educando. Para isto o
professor deve abrir mdo de sua prepoténcia, de sua falsa impressédo
de saber tudo, delegando também ao aluno a tarefa de “se construir”
como individuo que tem conhecimentos, histéria e é importante no
processo ensino - aprendizagem.

Rubem Alves em “Estorias de quem gosta de ensinar” (1984)
desvela a desculpa comum entre muitos professores de ter que seguir
0 programa ao invés de construir estratégias inovadoras, bem como
espacgos de aprendizagem, desafiando a encontrar uma nova maneira
de socializar os conhecimentos construidos pela humanidade,
primando por uma pratica que gere prazer e alegria: “que ensinassem
fisica com as estrelas, pipas, 0s pedes e as bolinhas de gude, a Quimica
com a culinaria, a Biologia com as hortas e os aquarios, Politica com
o0 jogo de xadrez.” (ALVES, 1984, p. 106.).
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Carlos Rodrigues Brandao (2006) propde que o professor deve
construir a consciéncia cidada da maneira que € feito nos movimentos
populares, dentro da escola. Negando a crescente ideia de que este € 0
unico mundo possivel. Educar o cidaddo e ndo instruir o servidor,
contrapondo uma educacéo dirigida aos interesses do mercado.

Hugo Assmann (1998) afirma que hoje educar significa
defender vidas e que € preciso substituir a pedagogia das certezas e
dos saberes pré-fixados por uma pedagogia da pergunta, da
complexidade, que saiba trabalhar com conceitos transversateis,
abertos para a surpresa e o imprevisto.

Miguel Arroyo (2000) chama a atengao ao verdadeiro “Oficio
de Mestre”, destacando que toda docéncia tem que ser humana
docéncia, que € preciso requalificar a escola e deixa a pergunta: Ha
muitos sonhos feitos de brisa, mas ha também sonhos reais. Qual é o
nosso?

Pedro Demo (2004) deixa ao professor o desafio de preparar as
pessoas para 0s problemas futuros dos quais nem temos ideia agora.

Tania Zagury (2006) lembra as questfes da disciplina e
provoca a discussdao em torno de novas maneiras de “trazer” o aluno
para a aula sem ser pelo poder.

Moacir Gadotti (2003) afirma que o professor precisa
organizar seu trabalho e orientar o aluno a organizar o seu, saber
trabalhar em equipe, participar da gestdo da escola, envolver os pais,
utilizar novas tecnologias, ser ético e continuar sua formacéo.

Se unirmos a este breve resgate teérico o visivel desleixo com
a educacdo em nosso pais (aqui consideramos as questdes salariais
também) concluiremos que ser educador responsavel ndo é uma tarefa
facil. O que, entdo, motiva nossos estudantes a escolherem um curso
que forma professores ou por que tantas pessoas ainda querem dedicar-
se ao educar? Algo de sublime existe nesta profissdo. Que
encantamentos sao estes? O que € ser professor?
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De acordo com o exposto, existem trés grandes modelos
epistemoldgicos de se conceber a educacdo. Assim sendo, para cada
uma delas ¢ possivel caracterizar o ‘“ser professor” de forma
diferenciada especifica. Para a concepcdo apriorista da educacdo, ser
professor é facilitar o conhecimento, é despertar no aluno aquilo que
ele ja possui. Na concepcdo empirista ser professor é transmitir seus
conhecimentos ao aluno, dar-lhe o que ndo tem. Para estes professores,
a tarefa de educar € simples, resume-se a técnicas, contetdos prontos
e repeticOes. Porém, ndo € a eles que dedicamos nossa atengdo e nem
a esta visdo simples de educacéo.

Em nossa concepcdo, fundamentada no construtivismo, ser
professor vai além de transmitir conhecimentos com técnicas prontas.
O professor torna-se educador, pois assume a tarefa de educar e néo
somente preparar seus alunos para algo. “Podemos aprender a ler,
escrever sozinhos, podemos aprender geografia e a contar sozinhos,
porém ndo aprendemos a ser humano sem a relacdo e o convivio com
outros humanos que tenham aprendido essa dificil tarefa.” (ARROYO,
2000, p. 54).

Assim, o professor deve ser um constante pesquisador e
incentivar seus alunos a serem pesquisadores, também, além de
ensina-los a filtrar as informacbes e os conhecimentos constatados
nesta pesquisa. A criticidade é uma qualidade indispensavel ao
educador responsavel. Aceitar tudo como lhe é apresentado é uma
caracteristica desta sociedade desigual e desumanizada presente na
atualidade.

O professor-educador deve agir como problematizador,
instigador, orientador e precisa estar consciente de que a aprendizagem
sO acontece num clima de liberdade e questionamento e ela so € efetiva
se tem um sentido pessoal. O importante é aprender a aprender e ser
professor é criar as circunstancias favoraveis para tal.

Segundo Novoa (2007, p. 27) “ser professor € possuir
conhecimento, revelar tato pedagogico e assumir uma
responsabilidade profissional plena.” E esta plenitude com certeza
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ultrapassa a visdo da profissdo como missao ou vocacao e revela uma
identidade profissional correta, responsavel e coerente. Tudo isso
baseado em uma formacao consistente e significativa.

Quanto as novas tecnologias e 0s novos desafios da profissao,
Gadotti (2003, p. 7), afirma:

Em sua esséncia, ser professor hoje, ndo é nem mais
dificil nem mais facil do que era ha algumas décadas
atrés. E diferente. Diante da velocidade com que a
informacdo se desloca, envelhece e morre, diante de
um mundo em constante mudanca, seu papel vem
mudando, sendo na essencial tarefa de educar, pelo
menos na tarefa de ensinar, de conduzir a
aprendizagem e na sua propria formacéo que se tornou
permanentemente necessaria.

Ser professor na atualidade é ter sensibilidade para transformar
informagdo em conhecimento, pois segundo Gadotti (2003, p. 7) “Ser
professor hoje € viver intensamente 0 seu tempo com consciéncia e
sensibilidade.”

Faz parte do ser professor, também, respeitar as diversas
culturas (multiculturalismo). Assim como existe diversidade humana,
existe diversidade cultural. As pessoas, 0s povos, apesar de serem
todos humanos, tém costumes, normas, oficios... diferentes e, cada um
destes diferentes seres humanos que trazem um cosmo dentro de si,
merece respeito e valorizacao, isto €, merece ndo ser humilhado pela
cor da pele ou pela diversidade da linguagem. O profissional da
educagdo precisa “[...] cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana ndo apague a ideia de diversidade e que a da sua diversidade
nao apague a da unidade.” (MORIN, 2002, p. 55).

Ser professor é preparar-se para educar e conviver com a
deficiéncia, pois a inclusdo é o privilégio de conviver com as
diferencas sejam elas de estrutura, cor, corpo e pensamento. Logo,
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aprender a conviver com as diferencas requer colocar-se no lugar do
outro, tarefa esta que sabemos ndo ser nada fécil. O diferente muitas
vezes nos assusta e a dificuldade de relacionamento comeca quando
ndo conhecemos e/ou ndo queremos conhecer como 0 outro pensa,
age, enfim, vive. Precisamos aceitarmo-nos diferentes. Nao € somente
o individuo com necessidades especiais que € diferente. Todos somos
diferentes.

Ser professor requer ainda a capacidade de religar conteidos
(interdisciplinaridade). “A formagao moral e ética € inseparavel da
formacdo intelectual, cientifica, estética, social, cultural de qualquer
ser humano. Seria incompreensivel separar a formacdo de cada uma
dessas dimensoes.” (ARROYO, 2004, p. 148).

Ser professor, portanto, difere de estar professor e
simplesmente lecionar uma disciplina da qual é especialista. Ser
professor é ser exemplo, ter projeto de vida, é encantar. E dar sentido.
E amar. E ter autoridade sem ser autoritario. E ter consciéncia de seu
inacabamento. E respeitar a autonomia do aluno. E ter bom senso. E
ser humilde, tolerante. E ser alegre e esperancoso. E ser curioso. E ter
seguranca, competéncia profissional e generosidade. E ter
comprometimento, saber escutar e sempre estar disposto para o
dialogo. Estas sdo as exigéncias, segundo Freire (1996) para alguém
sentir-se professor. S&o competéncias, qualidades para ser professor.
Isto por que:

Numa concep¢do emancipadora da educacdo, a
profissdo docente tem um componente ético essencial.
Sua especificidade estd no compromisso ético com a
emancipacdo das pessoas. Ndo € uma profissao
meramente técnica. A competéncia do professor ndo se
mede pela sua capacidade de ensinar — muito menos
“lecionar” — mas pelas possibilidades que constroi para
gue as pessoas possam aprender, conviver e viverem
melhor. (GADOTTI, 2003, p. 15-16).
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3 0 ATO DE AVALIAR AO LONGO DA HISTORIA

Em consonancia com o decorrer deste trabalho, muitas séo as
responsabilidades e os desafios do professor que deseja ser um
educador no sentido amplo do termo. Uma dessas responsabilidades e,
sem duvida, grande desafio desta profissdo, € a avaliacdo dos
estudantes. Nesta parte trabalho faremos um breve histérico do ato de
avaliar no intuito de identifica-lo como uma acdo inerente ao ser
professor.

O campo conceitual da avaliacdo esta construido e constituido
historicamente e como tal se transforma de acordo com 0s movimentos
e as mudancas dos fendmenos sociais. Sua conjuntura, bem como
formulacdo afeta as possibilidades e as necessidades de escolha,
ultrapassando propositos educativos de ensino-aprendizagem, pois faz
parte do foro intimo individual de cada sujeito, sendo inerente as
dimensdes politico-sociais. Através dos tempos, a avaliacdo tornou-se
parte da formacdo humana, sendo difundida, através da escola no
decorrer dos séculos.

Desde as civilizagbes mais antigas, o0s procedimentos
avaliativos ja se faziam presente. De acordo com Sobrinho (2003, p.
15),

[..] a China j& fazia exames de selegdo para 0s servigos
publicos e a velha Grécia praticava a docimasia, que
consistia numa verificacdo das aptiddes morais
daqueles que se candidatavam a fung¢des publicas. Em
nenhum desses casos se tratava de avaliagdo escrita.

Nesse sentido, a avaliagdo adquire caracteristica
classificatdria, que por sua vez propaga-se durante muito tempo nas
diferentes relagOes sociais. O processo de selecdo entre pessoas
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intensifica-se na medida em que as civilizagdes vao desenvolvendo-se
de forma organizada e dividida por classes sociais.

Sobrinho (2003) faz mencdo a evolucdo de tal processo,
destacando que nos tempos modernos, a indudstria veio a fazer amplo
uso da avaliacdo, no sentido de apreciar os resultados das acdes de
formagdo ou capacitacdo, seja para selecionar e classificar os
trabalhadores ou como informacédo util a racionalizacdo da gestéo.
Essa avaliacdo vinculada aos interesses de classificagdo e selecédo
guarda estrito vinculo com os processos de complexificacdo da
sociedade.

Entretanto, é na educacdo que a avaliacdo encontrou seu lugar
privilegiado, ndo s como prética politica e pedagdgica, produzindo
efeitos dentro e fora do ambito propriamente educacional, mas
também como importante campo de estudo. Também na educacédo a
avaliacdo muitas vezes reafirma essa larga tradicdo de regulacao,
selecdo e hierarquizagdo, seja s6 no interior das salas de aula ou nos
dominios mais amplos da administracdo publica. Tao arraigados estdo
0s conceitos de selecdo, medida e classificagdo nos processos
avaliativos que, por vezes, quase chegam a definir a propria avaliagéo.

Estevan (2000) destaca cinco periodos basicos da avaliacdo
apontados por Stufflebeam e Shinkfield. O primeiro periodo
conhecido como de Pré-Tyler, atravessou os Ultimos anos do século
XIX e as primeiras trés décadas do século XX. Concentrava-se com
grande evidéncia na aplicacdo de testes aproveitando conhecimentos
adquiridos anteriormente. Nesse periodo, avaliacdo e medicdo soa
conceitos intercambiaveis, claramente inseridos no paradigma
positivista préprio das ciéncias fisico-naturais e se centram na
determinacéo das diferencas individuais, nada tendo a ver ainda com
programas escolares ou desenvolvimento do curriculo.

Se ainda no século XI1X os testes tiveram enorme importancia
para a evolucdo posterior da avaliagdo, em seus primordios,
identificada quase exclusivamente com medidas psicologicas, e da
prépria psicologia, em grande monta dedicada a psicometria, € s6 no
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comeco do século XX que a avaliagdo comecou, gradualmente, a se
desenvolver como prética aplicada a educacdo. Acompanhando 0s
avancos dos conhecimentos na area da psicologia e certamente se
beneficiando deles, desenvolveu-se com grande éxito 0 movimento e
a cultura dos testes e medidas.

A expressdo avaliacdo educacional, cunhada por Ralph Tyler,
sO surgiu em 1934. Em segunda geracdo, de acordo com a
periodizagdo apontada por Estevan, que teve em Tyler (1976) o seu
maior expoente, trouxe importantes contribuicdes ao campo avaliacao.
Os objetivos educacionais constituem nesse momento o certo da
avaliacdo. Se antes ela se limitava basicamente a procedimentos
técnicos de quantificagdo de aprendizagens ou de descricdo do
rendimento dos alunos, em seguida se preocupou com a gestdo
cientifica e com o desenvolvimento curricular e com instituicGes,
tendo em vista 0s objetivos previamente formulados.

Segundo Tyler (1976, p. 98) “[...] o papel da educagdo ¢ avaliar
até que ponto os objetivos educacionais tracados estdo sendo
alcancados pelo curriculo e pelas préaticas pedagdgicas, ou seja, a
determinacdo do grau em que mudancas comportamentais estdo
decorrendo.”

A avaliacdo nesse momento se desenvolve claramente de
acordo com o paradigma de racionalizacdo cientifica que caracteriza a
pedagogia por objetivo compromissada com a utilidade peculiar da
indUstria, ou seja, com a ideologia da eficiéncia do sujeito na fabrica.

Na educacdo a avaliacdo também tomou o formato da fabrica,
dedicando-se a classificacdo e a selecdo de seus alunos, segundo
procedimentos de execucdo de tarefas em busca do éxito e da
aprovacao, formulando indices de competéncias ou incompeténcias da

“empresa escolar’™!,

Nesse modelo, a avaliagdo permanece fora do processo de
desenvolvimento do curriculo,

! Citagéo de Gimeno Sacristan (2000, p. 15-16).
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[...] entregue a especialistas que, utilizando um conjunto
de técnicas e instrumentos, verificam se os objetivos
foram (ou ndo) atingidos. De acordo com essa
perspectiva, a avaliacdo é utilizada como forma de
controle do sistema, sendo frequentemente justificada
por um certo culto da eficiéncia, ou obsessdo pela
eficiéncia, como dira Gimeno Sacristan (2000, p. 43)
[...]”. E o caso de se utilizarem os resultados dos exames
como prova do sucesso ou fracasso educativo, ou de se
orientarem as reformas no sentido de se ultrapassar a
norma nacional, sem se problematizar a sua natureza e
significado, isto €, sem se procurar saber se 0s testes ou
as reformas representam realmente os objetivos que a
sociedade quer que as escolas prossigam.
(FERNANDES, 2001, p. 20-21).

Houve, como se pode perceber, uma significativa ampliagdo do
campo. E verdade que a avaliagdo nesse momento continua sendo
marcadamente técnica, porém ja ndo se identifica simples e
exatamente com a medida. Mais que isso, a avaliacdo € referida como
um processo de aperfeicoamento continuo de um programa e de volta
para a resolucdo de curriculos. A concepcao de objetivos, caracteriza
a proposta de Tyler (1976) assumindo um conjunto de ideias que
comprometem-se com a ideologia da eficiéncia e da racionalidade
instrumental.

O terceiro periodo caracteriza-se por um descrédito em relacdo
aavaliacdo, bem como a educacao. Foram produzidos alguns trabalhos
de grande importancia, que por sua vez, seriam utilizados como
instrumentos de alcance geral em vérias partes do mundo.

O quarto periodo, no ambito escolar, tratava-se de uma
avaliacdo voltada a programas de avancos e metas a serem alcangadas.
N&do apenas alunos, mas também os professores, as escolas, 0s
conteudos, entre outros, eram avaliados. Essa etapa se caracteriza pela
realizacdo de muitos trabalhos praticos na area, ja ndo seguindo apenas
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a orientacdo positivista e quantitativista, mas também enfoques
naturalistas ou fenomenoldgicos e qualitativos.

Segundo Scriven (apud SOBRINHO 2003) a teorizacdo mais
consistente surge no Gltimo periodo chamado de profissionalismo da
avaliacdo. Surge uma nova fase de construcdo tedrica, tornando-se
uma area de muitas praticas e um importante objeto de estudo. A partir
dos anos 70 diferentemente de anos anteriores a teméatica em torno da
avaliacdo ganha visibilidade e espaco nas universidades bem como nas
salas de aula das instituicbes educacionais. Cabe ressaltar que a
avaliacdo, nesse momento, desloca o seu centro: dos objetivos para a
tomada de decisbes. Ao mesmo tempo, o paradigma cientifico
positivista é questionado e assiste-se a um incremento dos enfoques de
carater qualitativo. O esforco mais importante consistiu em superar o
sentido meramente descritivo e classificatério da avaliagdo. A
contribuicdo essencial desse momento foi caracterizar a avaliacdo
como um julgamento de valor.

Sobrinho (2003) define explicitamente a avaliagdo como um
processo pelo qual se determina o mérito ou valor de alguma coisa.
Esta definicdo é retomada anos mais tarde por Nevo (1986, p.126)
afirmando que a avaliagdo ¢ “[...] apreciacdo ou juizo quanto a
qualidade ou valor de um objeto. “[...] avaliacdo é o julgamento
sistematico da vali ou mérito de um objeto, por exemplo, um
programa, um projeto ou material de ensino.”

A dimensdo do valor esta na esséncia mesma da avaliacdo e se
inscreve radicalmente em sua etiologia. O valor dota a avaliacdo de
uma fungdo ativa. Ela ndo se restringe a somente descrever o0s
resultados obtidos, mas também passa a avaliar as entradas, 0s
contextos ou circunstancias diversas, 0s processos, as condicdes de
producdo e os elementos finais.

Dentro disso, Almeida (1997, p. 42) colabora dizendo:
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[...] coleta sistematica de evidéncias por meio das quais
se determinam as mudangas que ocorrem nos alunos e
em que medida elas ocorrem. Inclui uma grande
variedade de evidéncias que véo além do tradicional
exame final de lapis e papel. E um sistema de controle
de qualidade pelo qual pode ser determinada, em cada
etapa do processo ensino-aprendizagem, a efetividade
ou ndo do processo e, em caso negativo, que mudanca
precisam ser feitas para assegurar sua efetividade antes
que seja tarde.

Nesta definicdo a aprendizagem € concebida como objeto
central da avaliacdo, e a esta é atribuido um papel operativo de
interferéncia no processo de ensino-aprendizagem. N&o se trata,
portanto, de uma avaliagdo meramente somativa, mas também
formativa, na medida em que opera um controle da qualidade do
processo enquanto ele se desenvolve. A avaliagdo se torna ela mesma
parte essencial do processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto Sobrinho (2003), afirma que embora a avaliagédo
relativa a aspectos educacionais tenha sido uma grande evolucédo desde
0 inicio do século XX, adquirindo com o passar dos anos outras
significacbes e enriquecendo-se de aperfeicoadas e sofisticadas
tecnologias e metodologias, ainda hoje vige uma tendéncia em certos
curriculos a confundi-la com medicdo e a utilizar largamente os testes
de verificagdo de aprendizagem, uns de carater individual e limitado
as salas de aula, alguns outros estendendo-se a ambitos de alcance
nacionais ou até a sistemas comparativos internacionais, que muitas
vezes ultrapassam os limites da educagéo.

O conflito na avaliacdo fica francamente estabelecido entre
epistemologias positivistas e naturalistas e, de alguma foram, das
chamadas ciéncias duras e brandas. Um aspecto importante dessa
definicdo se da no entendimento da avaliagdo como controle, selecao
e classificacao.

Segundo Perrenoud (2002) a avaliacdo na escola tradicional
sempre buscou seguir a ldgica da competicdo e a criacdo das
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hierarquias de exceléncia. Para ele, o aluno é classificado segundo seu
desempenho, fomentado assim a exclusdo daqueles que nédo
alcancaram o tdo requisitado éxito na execucdo de determinadas
tarefas.

Sobretudo, a avaliagdo define-se no contexto escolar como
forma de julgamento e definicdo de valor, através de objetivos
qualitativos sendo parte integrante do processo didatico pedagogico,
capaz de incentivar ou a anular o sucesso do aluno. Dessa forma,
inimeras pesquisas tratam a avaliagdo como um assunto de urgéncia
na busca da melhoria da educacéo. E o professor &, indiscutivelmente,
o0 principal agente nesta ressignificacéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS: A AVALIACAO COMO UM
PROCESSO INTEGRADOR

Segundo a reflexdo realizada até aqui, diversas sdo as
responsabilidades do profissional que se dedica a sala de aula. Ser
professor definitivamente ndo é uma profissao qualquer. Ser professor
é ser responsavel por uma pratica pedagdgica e interferir em muitas
vidas. Apos a reflexdo feita podemos concluir que o ato de avaliar ndo
é isolado e nem gratuito. A avaliacdo tem diversas formas conforme a
tendéncia pedagdgica seguida pelo professor. A postura do professor
em relacdo a avaliacdo evidencia sua concepcao de educacdo e de
sociedade.

Os alicerces da avaliacdo sdo os valores construidos
por uma escola: que educagdo pretendemos? Que
sujeito pretendemos formar? O que significa aprender,
nesse tempo, nessa escola, para os alunos que
acolhemos, para o grupo de docentes que a constituem?
Qual a natureza ético-politica de nossas decisdes? E
por ai que a reflexdo sempre deveria iniciar.
(HOFFMAN, 2006, p. 92).
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O professor que utiliza somente testes com fins em si mesmos
para avaliar seus alunos evidencia uma visdo Liberal de educacgéo onde
a avaliacdo € uma acdo individual, classificatoria, disciplinadora que
privilegia a memorizacao e tem a intencdo de reproduzir as classes
sociais. Nesta concepc¢do de educacdo, a avaliacdo é uma exigéncia
burocratica que tem data certa para acontecer. A avaliacdo € tratada
como ato de atribuir uma nota ao aluno e serve para medir seu
desempenho.

Porém, para o professor responsavel socialmente que possui
uma visao libertadora de educacdo, a avaliacdo € uma acao coletiva,
consensual, investigativa reflexiva, que propGe conscientizagdo das
desigualdades sociais e culturais. Privilegia a compreensao e objetiva
a consciéncia critica e responsavel de todos sobre o cotidiano.

Ressignificar a avaliacdo pressupfe dos educadores um
enfoque critico da educacdo e do seu papel social. O professor,
enguanto transmissor, tem o papel de transmitir e fiscalizar a absorcao
do transmitido sendo a avaliacdo, nessa perspectiva, vista como
controle e coercdo. Ja o professor como educador tem a funcdo de
proporcionar condicGes para que o aluno torne-se sujeito de seu
processo de aprendizagem e de sua construcdo do conhecimento.
Nesse sentido, a avaliacdo tem por funcdo contribuir para o auto-
desenvolvimento do aluno, elevando sua auto-estima, gerando
autoconfiancga e autonomia intelectual, instigando o desejo de aprender
cada vez mais.

Convém salientar, também, que a avaliacdo pode ser um
instrumento dialogico, capaz de atender as necessidades de cada um,
buscando a superacdo das dificuldades encontradas, bem como o
desenvolvimento do educando através de suas potencialidades e
capacidades. Para tanto, conceber a avaliagdo como um recurso na
construcdo da aprendizagem, requer uma atitude educativa que
enriqueca e aponte novos desafios em face a conjuntura educacional.
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A partir disso, pode-se dizer que 0 momento atual é de
pronuncias de novas ideias, novas descobertas, novos jeitos de ensinar
e aprender. O professor precisa cada vez mais, aprimorar sua forma de
educar, utilizando a avaliagdo como um meio de mediagéo entre o
aluno e o conhecimento.

Os aspectos qualitativos devem sobrepor-se aos aspectos
quantitativos. O que deve ser avaliado é se todos os alunos estdo
aprendendo, como estdo aprendendo e o que eles ainda nédo
compreenderam e interpretaram. Ou seja, 0 professor acompanha e
observa as manifestacBes dos alunos e intervém com situacoes
didaticas que favorecam a compreensao e a interpretacdo da realidade
e a construgé@o dos conhecimentos.

Assim, o processo de avaliagdo € emancipatdrio e cabe ao
professor um acompanhamento permanente no processo de construcéo
de conhecimento pelo aluno, desafiando-o a busca de novas
aprendizagens.
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Tecnologias digitais: recursos didatico-
pedagogicos digitais e as habilidades e
competéncias propostas pela
BNCC/2018

Karlislei Aline Morganti Sadoski*
Carlos Anténio da Silva?

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, onde os aparelhos celulares e
notebooks comecgaram a se tornar de uso essencial na vida das pessoas,
muito se questiona o que é a tecnologia digital.

Nas palavras de Ribeiro (2014, p. 01) tecnologia digital é:

[..] um conjunto de tecnologias que permite,
principalmente, a transformacé&o de qualquer linguagem
ou dado em nimeros, isto &, em zeros e uns (0 e 1). Uma
imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos
eles, que aparecem para nés na forma final da tela de
um dispositivo digital na linguagem que conhecemos
(imagem fixa ou em movimento, som, texto verbal), sdo
traduzidos em nGmeros, que sdo lidos por dispositivos
variados, que podemos chamar, genericamente, de

! Pedagoga URI Erechim RS. E-mail: kali.sadoski2010@hotmail.com
2 Professor do DCH URI Erechim RS. E-mail: scarlos@uricer.edu.br
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computadores. Assim, a estrutura que estd dando
suporte a esta linguagem esta no interior dos aparelhos
e é resultado de programacdes que ndo vemos. Nesse
sentido, tablets e celulares sdo microcomputadores.

A tecnologia é parte essencial na vida de todas as pessoas.
Atualmente, os smartphones, tablets e computadores tornaram o0s
habitos da sociedade bem mais faceis, mensagens que antigamente
demoravam dias ou meses para chegar, agora demoram minutos ou até
segundos. Em um curto espaco de tempo, a tecnologia explodiu no
mercado e agora, muitas pessoas ndo conseguem imaginar uma vida
sem ela.

De acordo com o Portal Escola Educagéo (2019, p. 1)

A era principal da tecnologia e da invencdo surgiu no
século 18, quando a revolucdo industrial comegou e as
maquinas foram inventadas. A Revolugdo Industrial
comecou na Gré-Bretanha muitas das inovacgdes
tecnoldgicas vieram de 1a. Em meados do século XVIII,
a Gra-Bretanha era a nagdo lider em comeércio mundial,
controlando um império global com as colbnias na
América do Norte e na Africa.

A tecnologia sempre existiu, porém se fazia presente em
diferentes formas em que muitas vezes ndo se era possivel enxergar.
Nos tempos antigos foi criada a roda, uma forma de inovacédo, de
tecnologia, isso ha 3.500 a.C., na idade média os chineses inventaram
a pélvora e os fogos de artificio, no século XVIIl1 Thomas Newcomen
desenvolveu o motor a vapor. Pode-se dizer que a tecnologia e
inovacdo sempre existiram, e toda a evolucdo foi importante para que
ela chegasse a tecnologia que existe hoje. (PORTAL ESCOLA
EDUCACAO, 2019).

A tecnologia esta cada vez mais acessivel para qualquer faixa
etaria, por meio de celulares, tablets, a crian¢a bem pequena (1 ano e
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7 meses a 3anos e 11 meses) ja convive com esses aparelhos, operando
com as tecnologias digitais que permitem internalizar o0s
procedimentos necessarios para utiliza-los, empregar varias
linguagens (usar textos, imagens, captar sons e outras) e inserir-se
numa cultura digital.

O presente trabalho tem como objetivo geral, analisar por meio
de rastreamento das plataformas digitais Spotify e Youtube Kids, se os
contetidos das musicas e videos apresentados sdo condizentes com o
que se espera da crianca de 3 a 5 anos. Ja os objetivos especificos sdo
descrever quais acdes sdo esperadas da crianga no computador, em
cada faixa etaria; compreender o que sdo streamings, e sua utilizacéo
como recursos didaticos pedagdgicos em sala de aula; averiguar se 0s
materiais disponibilizados na playlist estdo de acordo com o disposto
na BNCC/2018 e avaliar se videos, musicas e letras das plataformas
digitais sdo condizentes com a faixa etaria da crianca de 3 a 5 anos.

Haja vista que a tecnologia digital estd mais presente a cada
dia, com acesso maior pela crianca com ou sem acompanhamento dos
pais ou responsaveis, o trabalho tem como problema: As plataformas
digitais de mdsicas e videos apresentam os contetidos para a crianga
baseando-se nas capacidades (habilidades e competéncias) para cada
idade?

As letras das musicas e videos trazem diversas ideias em
poucos minutos, muitos contetdos apresentam informacdes sempre se
preocupando com a linguagem e o contexto adequado para as faixas
etarias, mas € de extrema importancia que a crianga seja acompanhada
por responsaveis na hora de utilizar o computador e celular.

A sociedade vem passando por mudangas constantes,
especialmente aquelas voltadas as tecnologias digitais. Por meio dos
smartphones e notebooks, por exemplo, as pessoas se conectam a tudo
que estd a sua volta, pesquisando informacdes, assistindo,
relacionando-se, aprendendo, entre tantas outras atividades. A
tecnologia hoje esté presente em diversos aspectos da vida: na maneira
como se acessa 0 conhecimento, se busca e se troca informagdes, na
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comunicacdo com outras pessoas. (RAABE, 2020).

O trabalho que norteou esta investigacdo e de caréater
qualitativo, orienta-se pelo enfoque exploratério, descritivo, mediante
pesquisa bibliogréfica e na internet, onde sdo analisados o0 que diversos
autores apresentam sobre as tecnologias digitais e as plataformas de
mdsica, para o uso da crianga.

O enfoque do trabalho é exploratorio que tem como objetivo
familiarizar o pesquisador com o problema, para assim torna-lo mais
explicito e auxiliar a construir hipoteses, e descritivo que consiste no
levantamento das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou entdo o estabelecimento de relacbes entre varidveis na
pesquisa. (GIL, 2002).

A pesquisa bibliogréafica, segundo Gil (2002, p. 44):

E desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido  principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja
exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos
exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem
como aquelas que se propdem a andlise das diversas
posi¢des acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliograficas.

Entretanto, a busca na internet, constitui-se numa ferramenta
indispensavel para a procura de informagfes rapidas, mediante o
acesso a sites, periddicos, revistas digitais, bibliotecas e outros.

O trabalho realizou-se por meio de consultas em plataformas
digitais de musicas e videos, analisando os conteudos, para que
possam ser relacionados com o que estudiosos falam sobre a crianca e
a tecnologia. Foram selecionadas quinze musicas presentes em trés
playlists do Spotify, do periodo de 2020 até 2022, j& no aplicativo
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Youtube Kids foram selecionados cinco videos publicados do ano de
2020 até 2022, em que teve como objetivo analisar as letras, imagens
e historias presentes nos contetidos disponiveis.

A estrutura do artigo é composta por duas secOes: 1)
Habilidades/Competéncias das criancas (idade x computador) (BNCC
2018). E 2) Recursos didaticos-pedagdgicos digitais encerrando o
mesmo com as Consideragdes Finais.

2 HABILIDADES/COMPETENCIAS DAS CRIANCAS (IDADE
X COMPUTADOR) BNCC 2018

Conforme a Base Nacional Comum Curricular entende-se por
competéncias a mobilizacdo de conhecimentos, que agrega conceitos
e procedimentos, enquanto que por habilidades séo consideradas as
praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018).

A crianca é um sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia sozinha ou com
as demais pessoas a sua volta, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, a0 mesmo tempo que brinca, imagina, experimenta,
questiona e constroi sentidos, produzindo cultura. (BRASIL, 2013)

Na BNCC, a crianca a qual foi o publico alvo deste trabalho
esta dividida em criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses), e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
(BRASIL, 2018)

Segundo Piaget (1973, p.76), o desenvolvimento da crianca
implica numa série de estruturas construidas de forma progressiva e
continuamente.

Além disso, nas palavras de Silva; Santos; Jesus (2016, p. 4):

[...] o sujeito é um ser ativo que estabelece relagdes de
troca com o conhecimento, num sistema de relacBes
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vivenciadas e significativas, uma vez que este é
resultado de lacos do individuo sobre o meio fisico e
social em que vive adquirindo significacfes ao ser
humano quando o conhecimento é inserido em uma
estrutura — isto é a assimilacgéo.

Para Piaget, a crianca aprende por meio de esquemas
continuos, os quais sdo caracterizados por diversas fases, que passam
por alguns estagios distintos: sensorio-motor, pré-operatorio,
operatdrio-concreto e operatério-formal. A crianca foco do trabalho,
encontra-se no estagio pre-operatorio (2 a 7 anos), em que a crianca é
capaz de simbolizar, de evocar objetos ausentes, estabelecendo
diferenca entre significante e significado, o que possibilita distancia
entre o sujeito e 0 objeto, por meio da imagem mental, a crianga é
capaz de imitar gestos, mesmo com a auséncia de modelos. (SILVA,
SANTOS; JESUS, 2016)

Falando na relacdo crianca e computador, a Base Nacional
Comum Curricular contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias
digitais de forma transversal e direcionada. A BNCC traz como
competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar  informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018)

Segundo a BNCC e os PCN’s, a crianga de 3 a 4 anos deve
conhecer as partes basicas do computador, porém nessa idade ela
possui dificuldade em controlar 0 mouse, entdo é de extrema
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importancia ndo exigir que a crianca faca cliques no mouse ou o
arraste. De 4 a 5 anos, a crianca ja& melhora o controle do mouse,
podendo desenhar formas geométricas, porém possui dificuldade na
organizagdo espacial, podendo perder o cursor de vista. A crianga
utiliza o editor de desenhos, experimenta o editor de textos e gosta de
softwares que permitem clicar e desencadear efeitos especiais.
(BRASIL, 1997); (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, € preciso lembrar que incorporar a tecnologia
digital na educacdo ndo se trata de utilizd-la somente como
ferramenta para promover as aprendizagens, mas sim utiliza-la para
que os estudantes construam conhecimento sobre a tecnologia,
desenvolvendo um uso consciente.

A partir do inicio ano de 2020, a relacdo da crianca com a
computador/internet modificou tornando-se mais forte, isso porque em
31 de dezembro do ano de 2019 foi descoberto a presenca de um virus
que causa problemas respiratérios na cidade de Wuhan, na China, esse
virus é denominado de Coronavirus (COVID-19), que depois se
espalhou pelo mundo inteiro.

Com o surgimento da pandemia em todo o mundo, a volta ao
que se considerava vida normal estd bem mais distante. As relacfes
sociais foram modificadas e uma nova conduta social emergiu,
modificando os comportamentos, as formas de aprendizagem e as
relacBes interpessoais e, consequentemente, isso refletiu-se nas
estratégias de ensino. Diante desse cenario, surge a Pedagogia da
Pandemial, onde o wuso das tecnologias digitais tornou-se
extremamente importante no processo de ensino-aprendizagem.
(BARRETO; ROCHA, 2020)

Ao passo que a crianga ficou em casa por conta do isolamento
social, o acesso as plataformas digitais por meio de computadores,
tablets e smartphones aumentou com/sem a supervisdo dos

! Definicédo da forma como a educaco se organizou, a partir do contexto pandémico
no qual todo 0 mundo esté vivenciando.
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responsaveis. A crianca passou a ter acesso a muitas informacoes e
muitos contetdos, sem saber se sdo condizentes com sua idade por
meio de musicas, videos, jogos e o0s demais conte(dos
disponibilizados nas plataformas.

Diante disso, muitos professores tornaram a tecnologia uma
aliada no processo de ensino-aprendizagem, com as aulas online,
atividades didaticas nas diferentes plataformas, além de videos,
masicas e jogos para facilitar a compreensdo dos estudantes sobre 0s
conteudos estudados.

3 RECURSOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS DIGITAIS

Como em todos os setores da sociedade, a tecnologia também
influenciou na educacdo. Hoje a tecnologia pode ser vista como algo
essencial nas escolas. A internet, por exemplo, é algo que facilita tanto
a vida dos professores quanto a dos estudantes, se usada de forma
correta. Os professores podem utiliza-la para tornar as aulas mais
dinamicas e trazer maneiras diferentes de mediar os conte(ldos com a
turma, sem deixar a aula monotona.

Nas palavras de Moran (2009, p. 1730) as tecnologias:

[...] sdo recursos que podem auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que permitem
aprender em qualquer lugar e a qualquer hora; permitem
flexibilizar os processos de ensinar e de aprender, abrir
as escolas para o mundo e trazer o mundo para as
escolas, em tempo real.

A tecnologia digital estara cada vez mais presente no cotidiano
da crianca, principalmente com os aplicativos de musica e video
Youtube Kids e Spotify, dado assim a importancia dos pais e
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responsaveis mediarem o acesso da crianca na internet. Elas podem
ser grandes aliadas nos processos de ensino-aprendizagem tanto na
escola quanto em casa, sabendo que o uso de diferentes midias pode
contribuir para que a crianga possa desenvolver suas compreensdes
sobre 0 mundo e sobre a cultura em que vive, além de provocar
transformacdes nas formas de agir, perceber e aprender a realidade.

A maioria das tecnologias é utilizada como auxiliar no
processo educativo, pois elas ampliam as possibilidades de ensino para
além do curto e delimitado espaco de presenca fisica de professores e
estudantes na mesma sala de aula, trazendo a possibilidade de uma
interacdo entre professores, estudantes e objetos de aprendizagem
redefinindo a dindmica da aula e criando novos vinculos entre os
participantes do processo. (KENSKI, 2012)

Deve-se levar em consideracdo que a crianca esta cada vez
mais conectada as tecnologias digitais, configurando-se como uma
geragdo que estabelece novas relagbes com o conhecimento, o que
necessita, portanto, que transformacdes acontecam na escola, por meio
de novos métodos no processo de ensino-aprendizagem utilizando as
tecnologias tdo presentes no cotidiano das criancas. (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Ao utilizar as novas tecnologias digitais, a crianca deve ser
orientada e provocada a estabelecer interacbes mediadas pelo
responsavel, para que possa estimular a autonomia, a memoria € a
criatividade enquanto utiliza dos meios digitais. Dessa forma, a
crianca estara ampliando a possibilidade de construcdo de uma
aprendizagem social. (INACIO; CONTE, 2021, p. 74)

3.1 Tipos
A tecnologia digital facilitou a pesquisa, a comunicacao e a

divulgacdo em rede. H& as tecnologias mais organizadas, como 0s
ambientes virtuais de aprendizagem, como o Google Classroom,
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Moodle e outros semelhantes, onde permite que os professores
controlem as etapas de cada curso. Além dos ambientes formais, ha
um conjunto de tecnologias mais faceis em que se encontram os blogs,
podcasts e outros, onde os estudantes podem ser protagonistas de seus
processos de aprendizagem (MORAN, 2013).

3.2 Streamings

A musica sempre esteve e estd em constante consumo pelos
mais diversos publicos que gostam de ouvi-la. E perceptivel a
modificacdo que ocorre nas diversas formas de consumir, também é
notavel a diversidade de servicos e tecnologias que se alteram ao longo
do tempo, acontecendo o mesmo fenbmeno com a musica, que segue
por esse caminho.

As formas de consumo foram mudando assim como 0s
equipamentos para ouvir musica também foram substituidos, na
década de 40 era utilizado o vinil, a partir dos anos 80 com a utilizacdo
do CD, no final da década de 90 era criado os MP3 players que
revolucionaram com seu tamanho fisico e a poténcia em
armazenamento, e por fim os servicos de streaming no qual é possivel
fazer buscas e ouvir o artista que quiser em qualquer lugar sem
necessitar de download (VIANA et al., 2019).

O streaming € uma forma de distribuicdo digital que da acesso
online a um catilogo “ilimitado” de musicas gravadas,
instantaneamente, em qualquer hora e local, ndo exige o download
antecipado das mdsicas, que sdo armazenadas em um servidor remoto
e acessadas sob demanda a partir de qualquer dispositivo ligado a rede.
(MOSCHETTA,; VIEIRA, 2018).

Dentre inimeros servicos online de players de musica o que
mais se destaca é o Spotify, um servico de streaming de musica criado
e langado pela Startup Spotify AB localizada em Estocolmo na Suécia
em 7 de outubro de 2008, no qual € possivel ter acesso a albuns, radio,
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playlists criadas pelo proprio servico, ranking das mais ouvidas,
podcasts entre outros recursos dentro dele.

3.3 Playlist

De acordo com Dias, Gongalves e Fonseca (2016, p. 5), “uma
playlist € uma sequéncia arbitraria de musicas cujo objetivo é ser
ouvida como um grupo e que se enquadram em um certo tema ou
propdsito, para reprodugdo individual ou compartilhamento”
(Traducéo livre). As playlists podem ser organizadas em diversos sites
e aplicativos, como o0 Youtube Kids e Spotify. Muitas pessoas
organizam as playlist por géneros musicais, artistas, gostos e até para
determinadas ocasides.

Falando de playlist, qualquer usuario de aplicativos de audio
atual podem criar de listas de reproducdo. Eles ddo a oportunidade de
ouvir as masicas em ordem ou aleatoriamente, com determinados
ambientes ou estilos, olhando as preferéncias do usuério. Muitos
servicos de hospedagem de video também fornecem a capacidade de
criar playlists, como o Youtube Kids.

3.4 Spotify

O Spotify € um servico de streaming de musica, podcast e video
que foi lancado oficialmente em 7 de outubro de 2008. E o servico de
streaming mais popular e usado do mundo. Ele é desenvolvido pela
Startup Spotify AB em Estocolmo, Suécia, encontra-se disponivel em
praticamente todo o continente americano e europeu, além de alguns
paises na Asia e Oceania, totalizando mais de 55 paises. O Spotify é
um servigo, com recursos basicos sendo gratuitos com propagandas ou
limitagdes, enquanto recursos adicionais, como qualidade de
transmissdo aprimorada e downloads de mdsica, sdo oferecidos para
assinaturas pagas (MELO, 2017).
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As musicas podem ser navegadas ou pesquisadas por artista,
album, género, lista de reprodugdo. Os usuarios podem criar, editar ou
compartilhar playlists em redes sociais ou fazer playlists com outros
usuarios. O Spotify fornece acesso a mais de 30 milhdes de musicas.

O aplicativo conta com quatro tipos de assinatura: a assinatura
free, onde o usuério utiliza ilimitadamente, porém conta com algumas
propagandas ao longo do uso; a assinatura premium individual, onde
0 usuario e livre de anuncios e pode utilizar o aplicativo no modo off-
line, e sendo universitario consegue desconto no primeiro ano de
assinatura; no modo premium duo h& duas contas e playlists
atualizadas para o duo; ja& no modo Family, sdo seis contas com
playlists para a familia, além de contar com o Spotify Kids feito
somente com contedudos infantis, todas as assinaturas contam com
demais beneficios apresentados no termo de assinatura (SPOTIFY,
2021).

3.5 Youtube kids

O Youtube Kids € uma extensdo do Youtube que foi criada
para proporcionar as crian¢as um ambiente mais controlado que
torna a exploracdo mais simples e divertida, além de facilitar a
orientacdo dos pais e cuidadores a medida que descobrem novos
e incriveis interesses ao longo do caminho. A plataforma
apresenta diversas opc¢des de videos, como videos para aprender
a fazer algo, videos de experiéncia cientifica, musicas infantis e
muito mais (YOUTUBE KIDS, 2021).

O acesso pode ser realizado pelos responsaveis, ou pela
propria crianca, pois site ou aplicativo conta com trés modos de
pesquisa e exibicdo de videos.

Segundo o Youtube Kids (2021) esses modos sao:

O Modo "Pré-escolar", feito para criangas de até 4 anos,
organiza videos que promovem a criatividade, a
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diversdo, o aprendizado e a exploracdo. O Modo
"Criancas" permite que as criancas de 5 a 8 explorem
seus interesses em uma ampla variedade de tépicos,
incluindo musicas, desenhos animados e artesanato.
Enguanto o nosso modo "Adolescente” proporciona as
criangas com 9 anos ou mais a oportunidade de
pesquisar e explorar conteidos adicionais, como musica
popular e videos de jogos para criangas.

O Youtube Kids se preocupa em trazer a melhor experiéncia
aos seus usuarios, buscando tornar o acesso mais simples e mais
seguro para a crianca, sem sair da realidade da mesma, mas trazendo
contetidos que prendam a atencao.

Com base no exposto, pode-se observar que 0S recursos
digitais sdo de grande importancia, pois se tornaram muito Uteis na
vida em sociedade, além de permitirem a utilizacdo tanto para o
trabalho em sala de aula, como fora dela, trazendo a crianga como
centro da atividade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia esta cada vez mais presente na vida das pessoas
de diversas maneiras. A tecnologia digital se tornou parte essencial no
cotidiano, por meio de celular, tablets e computadores as pessoas
pesquisam informac@es, escutam musicas, assistem videos, mandam
mensagens e realizam tarefas simples do dia de forma mais rapida
como fazer pedidos de produtos e o pagamento por meio de aplicativo.

A tecnologia digital além de seu uso habitual no cotidiano das
pessoas, pode ser utilizada como recurso didatico-pedagogico, por
meio de plataformas digitais como os aplicativos de streaming, o qual
€ uma maneira de distribuicdo digital de musicas e videos online, onde
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as pessoas podem usufruir dos conteldos sem a necessidade de
download.

Dentre todas as plataformas de streamings, pode-se analisar
que os aplicativos Spotify, e Youtube Kids s&o bons recursos para
trabalhar dentro da sala de aula pois tornam a mesma mais dindmica e
divertida para a crianga, e fora dela no seu cotidiano imediato.
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